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Resumen

El proyecto de investigacion titulado “Los textos discontinuos como estrategia para el desarrollo
de la comprension lectora en estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa Mixta
Guatapuri, de la ciudad de Valledupar” surge como respuesta a los bajos niveles de comprension
lectora evidenciados en pruebas estandarizadas como Saber y Evaluar para Avanzar (EPA),
especialmente en los niveles literal, inferencial y critico. Frente a esta problematica, se propone la
incorporacion de textos discontinuos tales como: gréficos, infografias, tablas y diagramas en
distintas asignaturas, con el propésito de promover una lectura mas analitica, reflexiva y
contextualizada. La investigacion se desarrolla bajo el paradigma La investigacion se enmarca en
un paradigma interpretativo, el tipo de estudio corresponde a una investigacion descriptivo-
interpretativa, con enfoque cualitativo. A lo largo del proceso, se identifican los factores que
dificultan la comprension textual y se disefian secuencias didacticas centradas en el uso de textos
no lineales para mejorar el desempefio lector. El marco teérico contempla nociones fundamentales
sobre lectura, niveles de comprension, tipologias textuales y estrategias pedagogicas. En conjunto,
el estudio enfatiza la relevancia de los textos discontinuos tanto en contextos escolares como en la
vida cotidiana, y propone herramientas concretas que permiten fortalecer las competencias lectoras
en la educacién bésica primaria. En definitiva, esta propuesta busca aportar al mejoramiento del
rendimiento académico y al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes.

Palabras clave: comprension lectora, textos discontinuos, estrategias didacticas, grado quinto,

lectura critica.

12
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Abstract

The research project entitled “Discontinuous texts as a strategy for developing reading
comprehension in fifth-grade students at the Guatapuri Mixed Educational Institution in the city
of Valledupar” arises in response to the low levels of reading comprehension evidenced in
standardized tests such as Saber and Evaluar para Avanzar (EPA), particularly in the literal,
inferential, and critical levels. In light of this issue, the study proposes the integration of
discontinuous texts —such as charts, infographics, tables, and diagrams— across various subjects,
with the aim of promoting a more analytical, reflective, and contextualized reading approach. The
research is framed within an interpretive paradigm; the study is a descriptive-interpretive research
project with a qualitative approach. Throughout the process, the factors that hinder reading
comprehension are identified, and didactic sequences focused on the use of non-linear texts are
designed to improve reading performance. The theoretical framework includes fundamental
concepts related to reading, comprehension levels, text typologies, and pedagogical strategies.
Overall, the study highlights the importance of discontinuous texts in both school and everyday
contexts, and proposes concrete tools to strengthen reading competencies in primary education.
Ultimately, this proposal seeks to contribute to the improvement of academic performance and the
development of critical thinking skills among students.

Keywords: reading comprehension, discontinuous texts, didactic strategies, fifth grade, critical

reading.
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INTRODUCCION
El presente trabajo, titulado “Los textos discontinuos como estrategia para el desarrollo de la
comprension lectora en estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa Mixta Guatapuri
de la ciudad de Valledupar”, se centra en proponer estrategias didacticas que permitan mejorar la
comprension lectora de los estudiantes a partir del uso de textos discontinuos.
Este proyecto tiene como objetivo implementar diversas estrategias de lectura basadas en textos
discontinuos en diferentes asignaturas, con el fin de fortalecer la comprension lectora de los
estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa Mixta Guatapuri. Se trata de un tema de
gran relevancia, aunque en ocasiones ha sido subestimado, a pesar de que los textos discontinuos
hacen parte de la vida cotidiana, pues pueden encontrarse en centros médicos, espacios publicos,
medios de comunicacion, entre otros. Asimismo, su presencia en las Pruebas Saber 11°, dentro de
la categoria de lectura critica, evidencia la importancia que tienen en el desarrollo de competencias
lectoras.
Consecuentes con lo anterior, surgio el presente proyecto como una respuesta o solucion a una
problematica que se vive en el contexto escolar en relacion con la comprension lectora relacionada
con este tipo de textos. El trabajo que se desarroll6 incluye en su primer capitulo el planteamiento
del problema en el que se devela una situacién en la que se explora el objeto de estudio, la situacion
que hoy se vive en el contexto escolar, cbmo afecta en otros dominios de la vida y la manera en
que este es comprendido desde las diferentes areas del saber, dentro y fuera del aula.
El segundo capitulo estd dedicado a los antecedentes y referentes teoricos, sustentados en tres
investigaciones que aportan significativamente al desarrollo de este proyecto. En primer lugar,
Condori Gutiérrez (2019), en su tesis “Estrategias didacticas para mejorar las competencias en

textos discontinuos de los estudiantes del quinto grado del nivel secundario de la Institucion

14
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Educativa Privada Robert F. Kennedy, Arequipa”, sefiala que la limitada relacién de los

estudiantes con los textos no lineales se debe, en parte, a la falta de actividades y estrategias que
fomenten su uso adecuado.
En segundo lugar, Castellanos Ladino et al. (2017), en su proyecto “Leer para comprender,
comprender para construir”, afirman que la lectura y su comprension permiten a las personas
desarrollar ideas propias, expresarse con seguridad y crecer intelectualmente, lo que facilita el
aprendizaje en otras areas del conocimiento y la proyeccion hacia el ambito laboral.
Finalmente, Avila Vergara et al. (2018), en su investigacion “Uso de textos continuos y
discontinuos como estrategia didactica para el fortalecimiento de los niveles de lectura literal e
inferencial en estudiantes de tercer grado de la Institucién Educativa Alfonso Araujo Cotes”,
identifican dificultades en las capacidades de andlisis e inferencia en estudiantes de primaria,
proponiendo el uso de secuencias didacticas con textos vinculados a la tradicion cultural de
Valledupar para fortalecer dichas competencias.
El tercer capitulo aborda la metodologia, sustentada en el paradigma interpretativo, que busca
comprender la realidad como praxis; el tipo de estudio corresponde a una investigacion
descriptivo-interpretativa, con un el enfoque cualitativo, en el que se estudia un caso en particular
de una institucion educativa de la ciudad de Valledupar, orientado a explicar las situaciones
estudiadas mediante un diagnostico, entrevistas, observaciones directas y una propuesta
metodoldgica.
En el cuarto capitulo se presentan los resultados obtenidos a partir de:

e laidentificacion de dificultades especificas mediante una prueba diagnostica,

e el andlisis de los factores que inciden en la comprension lectora a través de

entrevistas semiestructuradas a docentes y encuestas a estudiantes,

15
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e yel disefio de secuencias didacticas en diversas asignaturas, con estrategias basadas
en textos discontinuos para mejorar la comprension lectora.
Finalmente, el quinto capitulo expone las reflexiones finales, donde se destaca el caracter

transversal de la ensefianza de la lectura y su importancia para el desarrollo integral de los

estudiantes.

16
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CAPITULO |

1.1. Planteamiento del Problema

En Colombia, numerosos estudios sobre resultados de las pruebas nacionales e internacionales
develan que la ensefianza de la lectura enfrenta problemas que repercuten en el desempefio escolar
de los estudiantes, lo cual ocasiona porcentajes de repitencia altos e incluso la desercion escolar
(Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior., ICFES, 2022, Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico, OCDE, 2023). De alli que en el sistema educativo
surja la necesidad de mejorar las habilidades lecto escritoras en los estudiantes de las instituciones
y materializar algunas estrategias pedagdgicas en el aula que les permita avanzar en los distintos
niveles de comprension (Ministerio de Educacidén Nacional, MEN, 2023). Esta problematica, que
se ve reflejada en los resultados de las pruebas externas e internas en los colegios del pais, revela
que los niveles inferencial y critico son y siguen siendo un punto alarmante para los planteles
educativos.

Es asi como, desde el ambito internacional, Colombia esta asociada con la OCDE, que es una
organizacion internacional, cuya mision es promover politicas que busquen una mejor calidad de
vida basada en la cooperacion, el desarrollo y el bienestar social. En ese sentido, esta organizacion
realiza las pruebas estandarizadas PISA donde el objetivo es evaluar a los educandos en la
capacidad para utilizar sus conocimientos en las habilidades de lectura, razonamiento cuantitativo
y ciencias para afrontar los retos en el plano de la vida real (OCDE, s.f.). En los resultados de las
Gltimas pruebas realizadas en el afio 2022, Colombia obtuvo unos promedios desfavorables que

dan cuenta de las necesidades en materia de lectura en el sistema educativo de nuestro pais y

17
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develan que, en comparacion con los otros paises, el puntaje nacional se encuentra por debajo del
puntaje promedio de los paises vinculados a la OCDE en la actualidad (OCDE, 2023).
En nuestro pais, por ejemplo, alrededor del 49 % de los estudiantes alcanzaron un nivel 2, mientras
que el promedio de la OCDE es de un 74%; estos estudiantes como minimo identifican la idea
principal de un texto, encuentra informacion basada en contenido explicito y pueden reflexionar
sobre el propdsito y la forma del texto. La situacion resulta ser alarmante cuando se observa que
solo el 1% de los estudiantes se ubican en el nivel 5 o superior en comprension lectora, mientras
que el promedio OCDE es de un 7%; los estudiantes que se ubican en este nivel, ademas de
dominar las habilidades antes mencionadas, manejan conceptos abstractos o bien, argumentar o
refutar basandose en sefiales implicitas relacionadas con la informacion presentada (OCDE, 2023).
Por otra parte, en relacion con la lectura, los resultados de Colombia disminuyeron frente a la
aplicacién de 2018, como se muestra en la siguiente grafica.

Figural

Histdrico de resultados pruebas PISA

HISTORICO DE RESULTADOS
PRUEBA PISA

EOCDE ™ |ATINOAMERICA COLOMBIA

600
496 493 487 476

500 413 103 417425 407 412 399409
400
300
200
100

0

2012 2015 2018 2022

Nota. Elaboracidn propia a partir de los resultados de la OCDE (2019a, 2023)
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Desde otra perspectiva, a nivel nacional, las pruebas saber de 3°, 5°, 7° y 9° dentro de sus
competencias basicas evalla las habilidades comunicativas del lenguaje: la lectura y la escritura.
La primera prueba se enfoca en la comprension e interpretacion de textos, mientras que la segunda
evalUa la capacidad de escribir textos coherentes y argumentativos (ICFES, 2022). La importancia
de estas competencias radica en su relevancia tanto en el ambito académico como en el profesional,
donde la capacidad de comprender y expresar ideas de manera clara y efectiva es fundamental
(MEN, 2006). No obstante, de las dos competencias evaluadas, solo se tiene en cuenta los
resultados obtenidos de la prueba de lectura, puesto que esta es la que conlleva una relacion mucho
mas estrecha con los objetivos de la presente investigacion.

Segun el informe nacional de resultados en el que se muestra la competencia (comprension lectora)
y los componentes (literal, inferencial y critico) que se evalGan en la lectura. Se observa que en los
resultados de las pruebas Saber, la region Caribe tuvo el menor promedio de puntajes en todos los
grados que se evaluaron (ICFES, 2022). En comparacién con las regiones que le siguen en menor
puntaje, el Caribe se ubicd entre 16 y 25 puntos por debajo. Especificamente, en tercer grado,
estuvo 16 puntos por debajo de las regiones Llano y Pacifico; en quinto grado, 25 puntos por
debajo de Centro Sur; y en noveno grado, 25 puntos por debajo de la regién Pacifico (ICFES,

2022). Lo anteriormente expuesto, da cuenta de las debilidades que se presentan en la region

Caribe en comparacion con otras regiones, como se observa en la siguiente figura:
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Figura 2

Resultados de prueba de lectura por regiones afio 2022

PUNTAJES PROMEDIO DE LA PRUEBA
DE LECTURA POR REGION, 2022
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Nota. Tomado de ICFES (2022). Informe nacional de resultados 3°, 5°, 7° y 9°.

En relacion con los resultados de las pruebas del grado tercero, se observa que una gran proporcion
de estudiantes en cada region se sitto en el nivel de desempefio 1; el 57% de los estudiantes se
ubicd en este nivel en el Caribe (ICFES, 2022). Esto sugiere que los estudiantes de tercer grado,
en general, enfrentan dificultades en diversas habilidades de comprension lectora, cbmo encontrar
informacion en textos, identificar motivos, causas y efectos de eventos descritos, entender las ideas
presentadas y evaluar las razones o argumentos que respaldan una interpretacion, entre otras
habilidades relacionadas con la comprensién del texto.

En cuanto a las pruebas de quinto grado se observa que, en contraste con otras regiones, la regién
Caribe no solo presenta el menor porcentaje de estudiantes en el nivel de desempefio 4 (16%), sino
que mas de la mitad del total se encontraba en el nivel 1 (51%) (ICFES, 2022). Los alumnos que
se situaron en el nivel 1 manifiestan problemas en el desarrollo de habilidades centrales de

comprension lectora, como por ejemplo en la capacidad para encontrar diversos elementos en los
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textos, inferir la intencion de los textos y evaluar las ideas que se presentan alli. Esto evidencia
debilidades relevantes en las destrezas de comprension lectora en la region Caribe (ICFES, 2022).
Finalmente, en el grado 9 al igual que en los grados 3 y 5, las regiones Caribe, Pacifico y Centro
Sur tienen la mayor proporcion de estudiantes en el nivel de desempefio 1 en la prueba de Lectura;
por otro lado, las otras regiones se destacan por tener el mayor porcentaje de estudiantes en el nivel
4 (ICFES, 2022). Pese a estas estas diferencias, en todas las regiones tiende a haber una gran
proporcién de estudiantes en el nivel mas bajo, es decir, nivel 1, es por ello que en todas las
regiones se “presentan dificultades en cuanto a la identificacion de las partes funcionales de los
textos (como la introduccion, el cuerpo y la conclusién), la identificacion de las estrategias
argumentativas de los textos y en la generacion de juicios de valor” (ICFES, 2022, p. 50). En
resumen, estos resultados indican que los estudiantes en estas regiones tienen dificultades
significativas en la comprension lectora y analisis de textos.

Por otro lado, en el marco del contexto local, en la Institucion Educativa Prudencia Daza, la cual
es objeto de estudio del presente proyecto, se presentan inquietantes resultados, en relacion con la
comprension lectora, en la prueba Evaluar para Avanzar del MEN, aplicada en el 2023. En esta se
evidencia que los estudiantes que se encuentran cursando cuarto y quinto grado también presentan

dificultades en la lectura, en torno a los niveles literal, inferencial y critico (MEN, 2023), esto se

observa en las siguientes figuras:
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Figura3

Resultados del grado 5° y 4° en la prueba Evaluar para Avanzar
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Nota. MEN (2023). Resultados 2023-1
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Figura4

Nivel de desempefio por preguntas de grado 5° y 4° en la prueba Evaluar para Avanzar

MNiveles de Desempefio Por Preguntas

NIVEL DE DESEMPENO
BAJO {0-39)
BASICO (60 - 69)

ALTO (70 - 89)
SUPERIOR | {90- 100}

Nota. Tomado de MEN (2023). Resultados 2023-1

Los resultados son inquietantes cuando se comparan los niveles de desempefio por preguntas,
puesto que un alto porcentaje de los estudiantes se encuentran en el desemperio bajo, el 1% de los
estudiantes obtuvieron un desempefio basico y alto y el 0% se ubica con un desempefio superior
(MEN, 2023). Los resultados institucionales anteriores dan cuenta de las grandes debilidades que
presentan los estudiantes de los grados cuarto y quinto en cuanto a la comprension lectora.
Consecuentes con lo anterior, y ante la problematica anteriormente descrita nos planteamos las
siguientes preguntas: ¢Qué tipo de estrategias de lectura con textos discontinuos se pueden
implementar en diferentes asignaturas para mejorar la comprension lectora de los estudiantes de

quinto grado de la Institucion educativa Mixta Guatapuri?

23



)h UNIVERSIDAD a ]_ENGUAS

Popular del cesar
[ MODERNAS]

4

1.2 Justificacion del Problema

En este proyecto de investigacidn se plantea uno de los problemas mas comunes al que se enfrentan
los estudiantes de educacidn basica primaria al momento de comprender textos: la tipologia textual
no lineal o textos discontinuos. La lectura de este tipo de textos es muy escasa en las clases y se
cree que su estudio y trabajo solo le corresponde al area de lenguaje, cuando en realidad es un tipo
de texto y tema transversal y de competencia para todas las asignaturas.

Es un tema relevante que requiere de toda la atencién en el contexto escolar, especialmente si se
tiene en cuenta que el uso de esta tipologia textual es muy frecuente en la vida cotidiana, como en
el caso de las vallas publicitarias, los folletos, infografias informativas en centros de salud, entre
muchos otros usos de los distintos contextos en que se divulga informacion. Ademas, los textos
discontinuos son también evaluados en las pruebas Saber 3°, 5°,9°y 11° y hacen parte de la prueba
de lectura critica, de alli la relevancia que tienen en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.
En coherencia con lo antes expuesto, este proyecto tiene como objetivo principal identificar las
dificultades de comprension lectora en estudiantes de quinto grado para desarrollar una propuesta

didactica como apoyo a los procesos pedagogicos en la Institucion Educativa Mixta Guatapuri.
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1.3.0bjetivos de investigacion

1.3.1 Objetivo general
Identificar las dificultades de comprension lectora en estudiantes de quinto grado para desarrollar
una propuesta didactica como apoyo a los procesos pedagdgicos en la Institucion Educativa

Mixta Guatapuri.

1.3.2 Objetivos especificos
e Determinar a través de un diagnostico las dificultades de comprension lectora en
estudiantes de grado quinto de la Institucién Educativa Mixta Guatapuri.
e Describir los factores que inciden en la comprension de lectura en los estudiantes de grado
quinto de la institucion educativa Mixta Guatapuri.
e Proponer una estrategia didactica basada en textos discontinuos para el fortalecimiento de
la comprension lectora de los estudiantes de quinto grado en la institucién educativa Mixta

Guatapuri.
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CAPITULO 1

2. REFERENTES DE ANTECEDENTES

Para propiciar una mejor comprension de la problematica aqui expuesta, la importancia del estudio
y quiénes y como lo han abordado otros autores, se presenta a continuacion un estudio de algunas
investigaciones que dan cuenta del estado actual del tema objeto de investigacidn en este proyecto.

A continuacion, se exponen trabajos desde el ambito internacional, nacional y regional.

2.1 Antecedentes Internacionales

Desde el ambito internacional, encontramos el trabajo de investigacion titulado “Estrategia
didactica de comprension de textos discontinuos sustentada en un modelo complejo para
desarrollar el pensamiento critico-reflexivo ” desarrollado por Mondragon Gonzales (2022) con el
objetivo de disefiar una estrategia didactica que fomente el pensamiento critico-reflexivo en
estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucién Educativa Inmaculada Concepcion
en Tumbes. Este estudio descriptivo-propositivo, de enfoque mixto, combina analisis cualitativos
y cuantitativos y busca establecer estrategias didacticas efectivas para mejorar la comprension de
textos discontinuos, como gréaficos y tablas, para facilitar el desarrollo de habilidades cognitivas
complejas.

Para lograr este objetivo, se implement6é un modelo complejo que integra varias teorias educativas:
el Pensamiento Critico, la Relevancia, y el Modelo Transaccional de la Comprension Lectora. A
través de un diagndstico inicial con 20 estudiantes, se identificaron bajos niveles de pensamiento
critico en un 100% de los participantes, con particular dificultad en el andlisis de informacion,

planteamiento de alternativas, y argumentacion compleja. Los resultados iniciales sugirieron la
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necesidad de una intervencion didactica adaptada a estas deficiencias (Mondragon Gonzales,
2022).

La investigacion empled un test diagnostico validado por expertos, que permitié establecer una
linea base en la cual se evidencio que los estudiantes se encuentran en un nivel bajo en las
dimensiones mencionadas. A partir de esto, se disefid y validd una estrategia didactica que incluye
actividades practicas y sesiones de aprendizaje aplicadas parcialmente, lo cual permitio confirmar
la efectividad potencial del modelo propuesto. El estudio concluye con recomendaciones para la
implementacidn de esta estrategia en el contexto educativo, contribuyendo asi a fortalecer el perfil
académico de los estudiantes y a mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje en el area de
comprension de textos discontinuos (Mondragon Gonzales, 2022).

En el estudio “Propuesta de mejora para la comprension de textos discontinuos en nifios de
segundo grado de la LE. San José de Cluny, Lima 2023 ", realizado por Aleman Rodriguez y Da
Silva Velarde (2023), se plantea un programa gque busca mejorar los niveles de comprensién lectora
en estudiantes de segundo grado de primaria. La investigacidn, con un enfoque cualitativo, se llevd
a cabo mediante una investigacion de campo en la que se diagnosticaron los niveles de
comprension de textos discontinuos a través de la observacion y el analisis exploratorio y
descriptivo.

El estudio se enfocd en una poblacién de 54 estudiantes, agrupados en tres secciones, utilizando
la técnica de la encuesta para recopilar datos. Se aplic6 una prueba diagnostica disefiada
especificamente para evaluar la comprension de textos discontinuos, la cual constaba de 12
estimulos con preguntas cerradas, totalizando 48 preguntas. Los resultados del diagnéstico
sefialaron que los estudiantes presentaban un bajo nivel de comprensién lectora en este tipo de

textos, manifestando dificultades principalmente en preguntas de tipo inferencial y critico-
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valorativo. En contraste, mostraron fortalezas en la comprension de textos continuos y en
preguntas literales, asi como un interés en textos con ilustraciones y elementos visuales (Aleman
Rodriguez y Da Silva Velarde,2023).

Para abordar estas dificultades, las autoras disefiaron un programa de 12 sesiones de aprendizaje,
enfocadas en estrategias para la comprensidn de diversos tipos de textos discontinuos, tales como
tablas, gréaficos, boletas, y afiches. Este programa fue formulado a partir de un analisis FODA,
identificando tanto los aspectos a mejorar como las oportunidades de aprendizaje en el contexto
educativo de la I.E. San José de Cluny visuales (Aleman Rodriguez y Da Silva Velarde,2023).

En cuanto a la metodologia, el andlisis de datos se realiz6 mediante técnicas de estadistica
descriptiva, utilizando herramientas como Microsoft Excel para la tabulacién y visualizacion de
los resultados. Este enfoque permitié obtener una vision detallada de las fortalezas y debilidades
de los estudiantes respecto a la comprensidn lectora, brindando una base sélida para la propuesta
de mejora visuales (Aleman Rodriguez y Da Silva Velarde,2023).

Finalmente, el estudio resalta la importancia de equipar a los estudiantes con las habilidades
necesarias para interactuar con diversos formatos de textos, mas alla de los narrativos, a fin de
prepararlos para enfrentar los retos de una educacion globalizada. Las conclusiones subrayan la
necesidad de implementar programas educativos que desarrollen habilidades lectoras complejas,
contribuyendo asi al desarrollo integral de la competencia lectora en los estudiantes de segundo
grado de la I.E. San José de Cluny visuales (Aleméan Rodriguez y Da Silva Velarde,2023).

Por otra parte, encontramos el estudio titulado “Comprension de textos discontinuos: caricatura y
afiche”, realizado por Cristiano et al. (2019), quienes por medio de observaciones exploran como

los estudiantes de grados 4°, 8° y 10° interpretan y comprenden estos tipos de textos. La

investigacion se fundamenta en el modelo pragmatico de relevancia de Sperber y Wilson, cuyo
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enfoque es potenciar las habilidades criticas de los estudiantes al enfrentar mensajes visuales y
textuales, considerando tanto elementos explicitos como implicitos.

Siguiendo un enfoque de investigacion-accion, se desarrollaron actividades que permitieron a los
estudiantes analizar una caricatura y un afiche, lo cual favorecié la reflexion critica y la
interpretacion de los mensajes presentes. Se evaluaron las fases de planeacion, accion y evaluacion
en funcion de un diagndstico inicial basado en el indice Sintético de Calidad Educativa (ISCE) de
2016, que evidencié debilidades en la comprension lectora en el contexto educativo seleccionado
(Cristiano et al., 2019).

Los resultados mostraron que, aunque los estudiantes identificaron facilmente los elementos
explicitos en los textos, tuvieron dificultades al interpretar aspectos implicitos, esenciales para la
comprension critica. Por ejemplo, al analizar el afiche ambiental, percibieron la relevancia del
texto como un complemento informativo, mientras que en la caricatura abordaron la representacion
de la belleza femenina con interpretaciones variadas y basadas en su experiencia y conocimientos
previos. Esta actividad promovi6 el desarrollo de juicios criticos, inferencias y reflexiones,
revelando una conexion entre el contenido de los textos discontinuos y el contexto social y cultural
de los estudiantes (Cristiano et al., 2019).

El estudio sugiere que la lectura critica se beneficia de un enfoque que combine lo visual y lo
textual, permitiendo que los estudiantes desarrollen una comprensién mas profunda y reflexiva.
Ademas, sefiala que estas practicas deben implementarse continuamente para fortalecer la
habilidad critica necesaria en la comprension lectora, especialmente al abordar textos discontinuos

como la caricatura y el afiche (Cristiano et al., 2019).
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2.2 Antecedentes Nacionales

En el &mbito nacional, la comprension lectora en estudiantes de primaria es un aspecto clave para
el desarrollo académico, social y personal, y ha sido objeto de mdltiples investigaciones que
buscan estrategias efectivas para mejorarla. En este contexto, la investigacion titulada “Los textos
discontinuos como estrategia pedagdgica para mejorar la comprension lectora en los estudiantes
del grado 3° de educacidn basica primaria de la Institucién Educativa '‘Barro Prieto’ del Municipio
de Ciénaga de Oro”, realizada por Narvéez Teheran y Diaz Tejada (2022), se aborda esta
problematica en el contexto de una institucion rural en el departamento de Cérdoba.

El objetivo central del estudio fue aplicar textos discontinuos como una estrategia pedagogica para
mejorar la comprension lectora de estudiantes de tercer grado. Los textos discontinuos,
caracterizados por su estructura no lineal y el uso de elementos visuales como graficos e
ilustraciones, permiten una aproximacién diferente al proceso de lectura y comprensién, lo que
facilita el desarrollo de habilidades interpretativas y cognitivas (Narvaez Teheran y Diaz Tejada,
2022).

La investigacion se desarrollo en la Institucion Educativa “Barro Prieto”, ubicada en el municipio
de Ciénaga de Oro, Cordoba, y se centrd en una muestra de 22 estudiantes entre los 8 y 10 afios.
La metodologia empleada fue de tipo cualitativo-descriptivo, lo que permitié observar y describir
el comportamiento y las actitudes de los estudiantes frente a los textos discontinuos. Ademas, se
utilizé un enfoque fenomenoldgico para analizar el contexto y la interaccién de los estudiantes con
la lectura. A través de técnicas de observacién participativa, diarios de campo y entrevistas
semiestructuradas; se recopilaron datos que permitieron evaluar la eficacia de la estrategia

didactica implementada (Narvaez Teheran y Diaz Tejada, 2022).
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El disefio de la investigacion fue de tipo descriptivo, lo que facilitd la identificacion y narracién
de las caracteristicas de la poblacion estudiada, asi como las causas y consecuencias de los bajos
niveles de comprension lectora en los estudiantes. Asimismo, la investigacion se estructurd bajo
un modelo de Investigacion-Acciéon (I1A), que permitié disefiar y aplicar una intervencion
pedagdgica basada en los textos discontinuos (Narvaez Teheran y Diaz Tejada, 2022).

Los resultados obtenidos evidenciaron mejoras significativas en la comprension lectora de los
estudiantes, quienes, a lo largo de las sesiones de intervencion, mostraron una mayor capacidad
para interpretar los textos discontinuos y completar de manera adecuada los ejercicios propuestos.
La estructura secuencial de las actividades facilité la identificacion de ideas principales y
secundarias en los textos, lo que contribuyd a la mejora de las habilidades lectoras de los
estudiantes (Narvaez Teheran y Diaz Tejada, 2022).

Asimismo, los textos discontinuos permitieron a los estudiantes desarrollar un sentido l6gico y
creativo en la comprension de la lectura, utilizando imagenes y graficos para construir el
significado del texto. Esto potencid su capacidad de andlisis y los ayudd a relacionar ideas de
manera coherente. Sin embargo, se detectaron dificultades en los habitos de lectura, ya que muchos
estudiantes no practicaban la lectura fuera del entorno escolar, lo que afectaba su progreso
(Narvéez Teheran y Diaz Tejada, 2022).

A partir de los resultados obtenidos, se recomendd continuar aplicando los textos discontinuos
como una herramienta pedagogica clave para mejorar la comprension lectora en estudiantes de
primaria. Se sugirié utilizar textos cortos y conocidos, preferiblemente narrativas locales, que
generen mayor interés en los estudiantes al vincularlos con su cultura y entorno (Narvaez Teheran

y Diaz Tejada, 2022).
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Ademas, se propuso la integracion de esta estrategia en otras areas, como las ciencias naturales y
sociales, para fomentar un aprendizaje interdisciplinar que promueva la comprension de conceptos
en diferentes contextos. También se enfatizd en la necesidad de reforzar los habitos de lectura tanto
dentro como fuera del aula, para consolidar las habilidades lectoras de los estudiantes a largo plazo
(Narvéez Teheran y Diaz Tejada, 2022).

También desde el &mbito nacional, el estudio titulado “La lectura de textos discontinuos para el
mejoramiento de la comprensién lectora en estudiantes de grado 6° de la Institucion Educativa

2

Arenoso” por Torres Espitia et al. (2022), se centra en mejorar la comprension lectora en
estudiantes de sexto grado en la Institucion Educativa “Arenoso” de Planeta Rica, Cordoba. Los
autores emplean un enfoque cualitativo bajo el marco de la investigacién-accion, abordando la
problematica de los bajos niveles de comprensién lectora mediante la implementacién de
estrategias basadas en textos discontinuos, como caricaturas y afiches.

La metodologia de la investigacion incluy6 un cuestionario aplicado a 20 estudiantes para evaluar
sus habilidades de comprension antes y después de la intervencion. Inicialmente, se encontr6 que
el 85% de los estudiantes tenia dificultades significativas en la comprensidn lectora, evidenciando
la necesidad de fortalecer esta habilidad. Para abordar esta problematica, se disefié una secuencia
didactica que involucraba la lectura de textos discontinuos, lo que permiti6 explorar y analizar los
factores que influian en la comprension lectora de los participantes (Torres Espitia et al., 2022).
La investigacion revel6 que, a nivel educativo, personal y sociocultural, existian diversos factores
que obstaculizaban el proceso de comprension. En términos de resultados, se evidencié una mejora

notable en la capacidad de los estudiantes para interpretar, analizar y comprender textos, atribuible

a la implementacion de la secuencia didactica. Al final del proceso, el 98% de los participantes
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mostrdé una respuesta positiva hacia las estrategias utilizadas, logrando un progreso considerable
en sus habilidades de comprension lectora (Torres Espitia et al., 2022).

En conclusion, este estudio demuestra la efectividad de los textos discontinuos como herramientas
didacticas para mejorar la comprension lectora en estudiantes de educacién béasica secundaria.
Ademas, subraya la importancia de crear un entorno educativo que fomente el interés y los habitos
de lectura, integrando estrategias que respondan a las necesidades particulares de los estudiantes
(Torres Espitia et al., 2022).

Por su parte, el trabajo de investigacion, titulado “Estrategias diddcticas para comprender las
lecturas del texto discontinuo visto como un proceso de las estudiantes de undécimo grado de la
Institucion Educativa San Juan Bosco a partir de las pruebas estandarizadas”, realizado por
Prado Toro (2023) tuvo como propdsito principal proponer acciones didacticas que mejoraran el
desempefio en la comprension lectora critica de las estudiantes por medio de textos discontinuos,
con especial énfasis en los componentes de matematicas y ciencias naturales de las pruebas Saber
aplicadas entre los afios 2017 y 2021.

La investigacion se desarrollé en la Institucion Educativa San Juan Bosco, donde se registraron y
analizaron los resultados de las pruebas Saber de undécimo grado. Se centrd en los componentes
de matematicas y ciencias naturales debido a los bajos resultados obtenidos en estas areas,
especialmente en las preguntas que involucraban textos discontinuos, que mostraban ser mas
complejas para las estudiantes. Este hallazgo motivé la adopcion de estrategias enfocadas en la
inferencia y lectura critica, fundamentales para fortalecer el pensamiento critico y el rendimiento
en estos componentes evaluados por el Icfes (Prado Toro, 2023).

Desde un enfoque cualitativo y con metodologia de investigacién-accién, se disefiaron estrategias

didacticas especificas para abordar las dificultades encontradas. Estas estrategias incluyeron
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retroalimentacién directa de las estudiantes sobre la lectura de textos discontinuos y su relevancia
en las pruebas estandarizadas. A través de estas actividades, se exploraron areas como la lectura
deductiva y la importancia de la literacidad especifica para fomentar una mejor comprensién en
textos no continuos (Prado Toro, 2023).

En el desarrollo de la investigacion, se constato que las estudiantes mostraban un rendimiento mas
bajo en matematicas y ciencias naturales cuando se enfrentaban a textos discontinuos, en
comparacion con otros tipos de textos. Esto planted una pregunta critica sobre la relacion entre la
competencia lectora y el desempefio en estas areas, revelando que una baja competencia lectora en
textos discontinuos repercutia directamente en el rendimiento académico de las estudiantes (Prado
Toro, 2023).

Las conclusiones del estudio sugieren la implementacion de estrategias didacticas que no solo
aborden el texto discontinuo de manera integral, sino que también consideren el fortalecimiento
de habilidades de lectura critica desde los primeros niveles educativos. En este sentido, la
integracién de herramientas tecnoldgicas y enfoques multimodales en el aula, como el uso de
infografias y otros recursos graficos, se presentan como alternativas eficaces para dinamizar la
ensefianza y fomentar un aprendizaje significativo en estas disciplinas (Prado Toro, 2023).

Por otro lado, el estudio titulado “Los textos discontinuos como herramienta diddactica para
incentivar la lectura”, desarrollado por Gonzélez Gonzélez y Ramos Portocarrero (2022), tuvo
como finalidad mejorar las habilidades lectoras de los estudiantes de noveno grado en la Institucion
Educativa Normal Superior Nuestra Sefiora de las Mercedes, ubicada en Zarzal, Valle del Cauca.
La propuesta central de la investigacion fue emplear textos discontinuos como una estrategia

didactica que ayudarad a mejorar la comprension de textos en niveles literal e inferencial.
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La investigacion se estructurd bajo un enfoque metodoldgico mixto, que combina lo cualitativo y
lo cuantitativo, lo que permitié un analisis integral de los fendmenos observados. Segun
Hernandez-Sampieri et al. (2014), el enfoque mixto requiere de la recopilacién y estudio de datos
cualitativos y cuantitativos, también de su incorporacion para tener mejoras en la comprension del
fendmeno que se analiza. En este caso, se utilizé un diagndstico inicial que permitié determinar el
nivel de comprensidn lectora de los estudiantes, seguido del disefio y aplicacion de una estrategia
pedagdgica basada en textos discontinuos (Gonzalez Gonzélez y Ramos Portocarrero, 2022).

El proyecto también adoptdé un enfoque de Investigacion-Acciéon (IA), un método que busca
mejorar las practicas educativas a través de la reflexion y la participacion activa de los docentes y
estudiantes. A través de este enfoque, los docentes pudieron revisar sus métodos pedagdgicos y
adaptarlos para abordar mejor las necesidades de los estudiantes, fomentando la participacion
activa y mejorando los habitos de lectura en el aula (Gonzalez Gonzéalez y Ramos Portocarrero,
2022).

Los estudiantes demostraron mejoras significativas en sus competencias lectoras, especialmente
en los niveles literal e inferencial. A través de encuestas, cuestionarios y actividades pedagdgicas,
se pudo evidenciar un aumento en el interés y la motivacion de los estudiantes para participar en
las actividades de lectura, lo que se tradujo en una mayor interaccion con los textos y en la
adquisicion de habilidades clave, especialmente en el area de Ciencias Naturales (Gonzalez
Gonzalez y Ramos Portocarrero, 2022).

El uso de textos discontinuos no solo promovid la comprension lectora, sino que también facilitd
el desarrollo de habilidades cognitivas, como la capacidad de analisis y la conexién de ideas. Los

estudiantes lograron relacionar la informacién presentada en los graficos y tablas con los conceptos
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del texto, lo que mejord su capacidad para interpretar y comprender materiales mas complejos
(Gonzéalez Gonzalez y Ramos Portocarrero, 2022).

Los hallazgos de esta investigacion sugieren la necesidad de continuar utilizando textos
discontinuos como una estrategia eficaz en todas las areas del curriculo escolar. Se recomienda
que las instituciones educativas implementen de manera sistematica este tipo de textos en
diferentes asignaturas, no solo en Ciencias Naturales, para fomentar una comprension lectora
integral en los estudiantes (Gonzélez Gonzélez y Ramos Portocarrero, 2022).

Asimismo, se sugiere la aplicacion periddica de pruebas diagndsticas que incluyan textos
discontinuos, con el fin de monitorear y fortalecer continuamente las habilidades lectoras. Ademas,
la investigacion destaca la importancia de incorporar las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) en los procesos de lectura, lo que permitiria a los estudiantes interactuar con
una mayor variedad de recursos digitales y desarrollar competencias interpretativas adicionales
(Gonzélez Gonzalez y Ramos Portocarrero, 2022).

Por otra parte, encontramos el trabajo titulado “Los textos discontinuos en el aula para el
fortalecimiento de la lectura critica con estudiantes de noveno grado de una escuela normal del
municipio de San Andrés, Santander” de Cabrera Ruiz (2023), el cual tuvo como objetivo
determinar cémo la lectura de textos discontinuos puede influir en el fortalecimiento de la lectura
critica en estudiantes de grado noveno. La investigacion se desarroll6 en una institucion publica
de San Andrés, Santander, bajo un enfoque cualitativo con un disefio de investigacion accion (1A).
El enfoque cualitativo elegido permitié una comprension profunda de las dinamicas sociales y
educativas del contexto, al tiempo que proporciond un analisis detallado de los procesos
involucrados. La investigacion se basd en la recoleccion de datos sin medicién numérica,

utilizando técnicas como la observacion participante, entrevistas a docentes, y analisis de
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evidencias producidas por los estudiantes. Estas técnicas fueron complementadas con una
secuencia didactica que incluyé tres textos discontinuos, cada uno desarrollado en
aproximadamente nueve horas de clase, donde se buscé explorar y estimular la capacidad de los
estudiantes para leer y producir textos de manera critica (Cabrera Ruiz, 2023).

Para la recoleccién y andlisis de datos, se emplearon herramientas como pruebas de lectura,
portafolios, videos y diarios de campo. El proceso de analisis se basé en la triangulacion de datos
para asegurar la confiabilidad de los resultados. Ademas, se usé una guia de entrevista aplicada a
una muestra de profesores de distintas areas, con el fin de indagar sus concepciones sobre la lectura
critica y conocer las estrategias que implementan en sus aulas. Las entrevistas se organizaron en
cinco categorias: el concepto de lectura critica, estrategias de lectura critica, actividades didacticas,
métodos de evaluacidn, y tipos de textos utilizados (Cabrera Ruiz, 2023).

Los hallazgos evidenciaron que los estudiantes mostraron avances significativos en la motivacién
y habilidad para leer textos discontinuos de forma critica, pudiendo identificar la postura del autor,
analizar el género discursivo y producir sus propias interpretaciones del texto. La implementacion
de las veintidos técnicas de lectura critica de Cassany (2019) resulté fundamental, pues estas
técnicas proporcionaron a los estudiantes diversas maneras de interactuar con los textos,
fomentando un andlisis profundo y critico. Ademas, se observd que los estudiantes lograron
socializar sus productos de lectura mediante la oralidad, lo que contribuyé al desarrollo de
habilidades comunicativas (Cabrera Ruiz, 2023).

Desde el analisis de los grupos focales, se valido que la secuencia didactica implementada fue
efectiva para fortalecer la lectura critica en los estudiantes, asi como para promover el interés por
el uso de formatos discontinuos como caricaturas, infografias y afiches publicitarios. A través de

estos formatos, los estudiantes lograron establecer conexiones con su entorno social y cultural, lo
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que facilito6 una comprensién mas significativa de los textos y les permitié vincular sus
experiencias personales con los contenidos abordados en el aula (Cabrera Ruiz, 2023).

La investigacion concluyd que el trabajo con textos discontinuos en el aula puede ser una estrategia
eficaz para desarrollar competencias criticas en los estudiantes. Se evidencio que los estudiantes
no solo lograron mejorar sus habilidades de lectura, sino que también pudieron abordar de manera
critica los diferentes tipos de discursos presentes en los textos, identificando intenciones, posturas
y construyendo sus propios significados. En definitiva, este estudio aporta valiosas perspectivas
sobre el uso de textos discontinuos en el contexto educativo, resaltando su potencial para fomentar
la reflexidn critica y el pensamiento analitico en los estudiantes (Cabrera Ruiz, 2023).

2.3 Antecedentes Regionales

Finalmente, a nivel regional, se tomo en cuenta la investigacion titulada “Uso de textos continuos
y discontinuos como estrategia didactica para el fortalecimiento de los niveles de lectura literal e
inferencial en estudiantes de tercer grado de educacién basica de la Institucién Educativa Alfonso
Araujo Cotes” de Avila Vergara et al. (2018), la cual se llevé a cabo con el propésito de mejorar
las competencias lectoras de los estudiantes a través de la implementacidn de secuencias didacticas
basadas en textos continuos y discontinuos. El estudio se desarroll6 bajo un enfoque cualitativo
con un disefio metodoldgico de investigacion-accion, lo cual permitio una intervencion activa en
el proceso educativo, y su enfoque epistemoldgico hermenéutico proporcioné las herramientas
necesarias para interpretar y reflexionar sobre las practicas de lectura en el aula.

El estudio se llevé a cabo en un contexto educativo ubicado en la ciudad de Valledupar y tras un
analisis inicial, se identifico que los estudiantes presentaban dificultades en la comprension literal
e inferencial, y que las estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes no contribuian

suficientemente al desarrollo de estas habilidades. Como respuesta a esta situacion, se disefié una
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propuesta didactica que involucraba el uso de textos continuos y discontinuos, dado que estos tipos
de textos, de acuerdo con la literatura, estimulan la motivacion y promueven el desarrollo de
destrezas cognitivas y metacognitivas (Avila Vergara et al., 2018).

La propuesta, denominada “Canto para contar, cuento para crear’, se estructurd6 en cinco
secuencias didacticas que utilizaban textos pertenecientes a la tradicion cultural de Valledupar.
Estas secuencias no solo promovieron la comprension de los textos, sino que también fortalecieron
la identidad cultural de los estudiantes al trabajar con materiales de su herencia local (Avila
Vergara et al., 2018). Siguiendo las orientaciones de autores como Solé (1995) y Diaz Barriga y
Hernandez (1998), las actividades propuestas en las secuencias didacticas permitieron el desarrollo
de aprendizajes significativos mediante el trabajo con textos continuos y discontinuos

La implementacion de estas secuencias didacticas demostré efectos positivos en el rendimiento de
los estudiantes. En particular, se observd una mejora en la comprension literal e inferencial, lo que
permitio a los estudiantes no solo identificar la informacion explicita en los textos, sino también
inferir significados mas profundos que no estaban directamente expresados. Los textos continuos
y discontinuos ofrecieron un reto cognitivo que fomentd la habilidad de los estudiantes para
analizar, sintetizar y construir sus propios significados (Avila Vergara et al., 2018).

Ademas, la incorporacién de recursos audiovisuales junto con los textos discontinuos fue un
elemento clave para captar el interés de los estudiantes y facilitar la comprensién lectora. Esto
permitid que los estudiantes desarrollaran habilidades para ir mas alla de la decodificacién de
palabras, activando significados y reflexionando sobre las intenciones comunicativas presentes en
los textos (Avila Vergara et al., 2018).

Consecuentes con lo anteriormente, este estudio es pertinente en la medida en que se fundamenta

en fortalecer la ensefianza de la lectura en los niveles de educacién bésica primaria para asegurar
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el éxito en los posteriores niveles educativos. Ademas, en atencion a que la lectura es un proceso,
se hace necesario que la competencia lectora se fortalezca desde las distintas areas o disciplinas de
estudio, por lo que el uso de secuencias didacticas podria garantizar no sélo la ensefianza del
proceso lector desde el area de lenguaje, sino también desde otras areas. Asimismo, los textos
discontinuos son una excelente oportunidad para trabajar la comprension lectora a través del
curriculo; estos, en otras palabras, son aspectos que marcan la diferencia de este trabajo en relacion

con otros realizados en los diferentes contextos.
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CAPITULO 111

3 REFERENTES TEORICOS

El marco tedrico de esta investigacidn constituye un sustento conceptual esencial para comprender
y abordar las problematicas relacionadas con la comprension lectora en estudiantes de quinto
grado. En este capitulo, se abordan y analizan conceptos clave como la lectura, la lectura de textos
discontinuos, la comprension lectora y los niveles de comprension, entre tras teorias, que sirven
de sustento para el presente trabajo. Este apartado no solo organiza y fundamenta el conocimiento
existente sobre el tema, sino que también orienta el disefio de las estrategias metodologicas
propuestas, asegurando coherencia con los objetivos planteados.

3.1 Marco Teoérico Conceptual

3.1.1 La Lectura

La lectura en el marco de este proyecto se asume como un proceso complejo que va mas alla de la
mera decodificacién de palabras. No se limita Gnicamente al reconocimiento de representaciones
linguisticas, sino que incluye la interpretacion de diversas formas de expresion: pinturas,
fotografias, gestos, sefiales, férmulas matematicas y ecuaciones, entre otros (Jurado, 2008). En
este sentido, la lectura implica una serie de procesos cognitivos fundamentales que permiten la
comprension, interpretacion y asimilacion de los signos, transformando estos en significados que
enriguecen el conocimiento y la experiencia del lector.

Cassany (2019), por su parte, destaca la importancia de la lectura en el contexto educativo, al
plantear que su aprendizaje es trascendental para la escolarizacién y para el crecimiento intelectual
de la persona. Ademas, enfatiza que en la escuela se lleva a cabo procesos como “aprender a leer,

leer para aprender y aprender a aprender con la lectura” (Cassany et al., 1994, p. 194). Estas
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afirmaciones corroboran que la lectura no solo es una herramienta de aprendizaje inicial, sino que
también habilita el desarrollo de habilidades de autoconocimiento y autoaprendizaje, las cuales
son esenciales en la formacion académica y personal del individuo. Por tanto, la lectura debe ser
vista como un proceso activo de construccion de significados, que no solo sirve como puente entre
el lector y el texto, sino que también fomenta el desarrollo de habilidades de pensamiento critico
y de reflexion (Snow, 2002). En este proceso, el lector no es un agente pasivo, al contrario,
interactlia con el texto de forma dindmica, trayendo consigo sus experiencias y conocimientos
previos, los cuales son esenciales para dar sentido al contenido y para nutrir su propio aprendizaje.
La lectura es esencial en esta investigacion porque actla como una base para el aprendizaje en
todas las areas del conocimiento, especialmente en la comprension lectora, que es fundamental en
el proceso educativo. Al trabajar con textos discontinuos que incluyen graficos, tablas, diagramas
y otros elementos visuales, se aborda una forma de lectura que exige habilidades especificas de
interpretacion, facilitando asi que los estudiantes no solo lean de manera lineal, sino que
desarrollen estrategias para comprender informacién en formatos variados.

3.1.2 Compresion Lectora

La comprensién lectora es una capacidad fundamental que va mas alla de la simple decodificacién
de palabras y frases. Implica que el lector sea capaz de entender el contenido de un texto, identificar
su estructura y captar tanto el sentido de las palabras como el mensaje general (Snow, 2002).
Comprender un texto significa implicarse activamente con el contenido, lo que requiere
habilidades para analizar, sintetizar y evaluar la informacion de manera critica. (Cassany, 2019)
plantean que el verdadero lector es capaz de, analizar, entender y proponer ideas sobre un texto y,
ademas, es capaz de expresar su propia interpretacién a través de la creacion personal. En otras

palabras, la comprensidn lectora no es permanente ni estatica; al contrario, el lector debe participar
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activamente en un proceso de construccién de significado constante. Esto implica no solo una
comprension literal de lo que se lee, sino también la capacidad de emitir juicios informados,
conectar ideas y crear interpretaciones propias basadas en el analisis y la reflexion sobre el texto.
En el contexto educativo, la comprension lectora es especialmente relevante porque permite a los
estudiantes desarrollar un aprendizaje autobnomo y critico. A medida que avanzan en sus estudios,
esta habilidad se convierte en una herramienta esencial para su éxito académico, ya que facilita su
capacidad para entender textos de diversas disciplinas, formar opiniones fundamentadas y expresar
sus ideas con claridad (MEN, 2006). Asimismo, la comprension lectora fomenta el pensamiento
critico, ya que impulsa al lector a cuestionar, comparar y relacionar diferentes ideas y perspectivas
presentes en el texto.

En conclusion, la comprension lectora se configura como un proceso multidimensional que
requiere habilidades cognitivas, como la memoria y la atencidn, asi como también emocionales y
personales, ya que involucra la interpretacion desde las propias experiencias y conocimientos
previos del lector. Este proceso contribuye a una lectura significativa que no solo permite captar
el mensaje del autor, sino también enriquecer la perspectiva personal del lector sobre el mundo
que le rodea.

Finalmente, la comprension lectora abarca diversos niveles que se construyen a partir de procesos
cognitivos, sociales, ideoldgicos y culturales. Estos factores interactian para moldear el
significado que cada lector otorga al texto, destacando el caracter dinamico y contextualizado de
esta habilidad.

3.1.3 Niveles De Comprension Lectora

Para comprender mejor los distintos grados de profundidad en la comprension lectora, resulta util

explorar los niveles propuestos por diversos autores, quienes aportan perspectivas clave sobre la
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interaccion entre el lector, el texto y el contexto. Arroyo Gonzalez (2009) plantea que “leer es una
interaccion que tiene lugar en un contexto determinado y entre un lector y un texto” (p. 42). Esta
vision enfatiza que la comprension lectora no ocurre de forma aislada, sino que depende del
contexto en el que se sitta la lectura y de la relacion dinamica que el lector establece con el texto.
Este contexto incluye tanto los factores externos como las experiencias internas del lector, ambos
esenciales para alcanzar una comprension mas completa y enriquecida.

Sin embargo, es importante tener en cuenta que “leer es decodificar datos al aplicar las normas de
conversion grafema-fonema, para asi poder comprender lo que se lee”. (Jiménez Rodriguez, 2004,
p. 5). Desde esta perspectiva, el acto de leer comienza con el dominio de las habilidades basicas
de decodificacion, que permiten al lector transformar los simbolos escritos en sonidos, y
posteriormente en significado. Este primer paso de descifrar el texto es crucial para captar el
mensaje del autor, pero solo representa la base de un proceso mucho mas complejo.

Finalmente, Snow (2002) aporta otra dimension al describir la comprension lectora como “el
proceso simultaneo de extraccidn y construccion del significado a través de la interaccion e
implicacion con el lenguaje escrito” (p. 13). Segun esta definicion, la comprension lectora es un
proceso activo y multifacético en el cual el lector no solo extrae informacion del texto, sino que
también construye su propio significado, integrando conocimientos previos, experiencias, cultura
y otros aspectos de su entorno. Este enfoque resalta que la comprension lectora es una actividad
enriquecida por la experiencia personal y cultural del lector, lo cual amplia la interpretacion y le
da profundidad.

Estos aportes permiten entender por qué la lectura es una actividad esencial en el desarrollo
intelectual y educativo. En el contexto académico, la comprension lectora se convierte en una

herramienta indispensable que permite a los estudiantes ampliar sus conocimientos y desarrollar
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habilidades de pensamiento critico. No solo facilita el aprendizaje en distintas disciplinas, sino que
también impulsa a los estudiantes a cuestionar, analizar y relacionar la informacion con sus propias
experiencias, promoviendo asi un aprendizaje significativo y autonomo. A medida que los
estudiantes profundizan en la comprension lectora, también potencian su capacidad para
argumentar, evaluar informacién y formar opiniones fundamentadas, competencias esenciales en
su desarrollo académico y personal.
3.1.3.1 Nivel literal

Este nivel constituye el fundamento de la comprension lectora, siendo el primer paso en el
proceso de interpretacion del texto. En él se concentra en la informacidn explicita y concreta que
se encuentra en el texto. Esto incluye identificar hechos, detalles especificos, personajes
principales, lugares, tiempos, y el orden en el que ocurren los eventos. El objetivo de este nivel es
recordar y reproducir la informacion tal como se presenta, sin afiadir interpretaciones ni
suposiciones. Esta capacidad para captar los elementos mas evidentes del texto permite al lector
construir una comprension basica del contenido, que servira como base para los siguientes niveles
de analisis (Solé, 1992).
3.1.3.2 Nivel Inferencial

Este nivel va mas alla de la informacién explicita, exigiendo una mayor abstraccion. En este
nivel, el lector debe ser capaz de leer entre lineas, interpretando las ideas implicitas que no se
expresan de manera directa, sino que deben ser deducidas a partir del contexto, las relaciones entre
las ideas y los detalles presentes en el texto. Para comprender de manera inferencial, el lector pone
en juego sus conocimientos previos, experiencias y habilidades cognitivas para hacer conexiones
y formular hipdtesis sobre lo que no se dice explicitamente. Este tipo de interpretacion exige que

el lector se cuestione el contenido y explore respuestas a interrogantes como: ¢Por qué sucedié?

45



)h U N IVE RS I DAD DEPARTAMENTO DE

Popular del cesar @ I_ENGUAS

Ll MODERNAS!

4

¢Qué implicaciones se pueden obtener? ;COmo podria haber sido diferente? ;Qué otras
conclusiones se podrian extraer del texto? Asi, el nivel inferencial fomenta un enfoque mas
analitico y dinamico de la lectura, permitiendo una comprension mas profunda y enriguecida
(Kintsch,1998).

3.1.3.3 Nivel Critico-Intertextual

Este nivel es el mas avanzado en la comprension lectora, ya que involucra no solo una
interpretacion profunda del texto, sino también una reflexion critica sobre su contenido, contexto
y relevancia. En este nivel, el lector ya no solo entiende el sentido global del texto, sino que es
capaz de evaluarlo y analizarlo desde diversas perspectivas (Snow, 2002). Segun Cassany (2006),
la comprension lectora, es especial el nivel critico, exige que el lector identifique las ideologias,
intenciones, presupuestos y puntos de vista presentes en el texto, superando una interpretacion
exclusivamente literal. En esa misma linea, el autor plantea que el lector puede cuestionar, apoyar
o refutar los argumentos del autor, considerando no solo lo que esta dicho, sino como se dice, por
qué se dice y qué implicaciones tiene en un contexto mas amplio (Cassany, 2019).

En este nivel el lector es capaz de establecer conexiones entre el texto leido y otros textos,
favoreciendo la intertextualidad y la comparacion entre distintas ideas o perspectivas (Cassany,
2019). Las preguntas que surgen en este nivel son de caracter apreciativo y evaluativo, tales como:
¢ Qué opinas sobre esta afirmacion? ;Como calificarias el argumento del autor? ;Qué elementos
del texto podrian ser criticados o defendidos? Esta capacidad critica y reflexiva permite al lector
desarrollar un juicio independiente y fundamentado, lo que fortalece su pensamiento autbnomo y
su capacidad de analisis.

Lo anteriormente expuesto, nos demuestra que la comprension o interpretacion textual es un

proceso complejo que va més alla de la simple comprension de las palabras y frases dentro de un
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texto. Implica una actividad cognitiva profunda en la que el lector no solo entiende lo que se dice,
sino que también contextualiza, evalUa y conecta el contenido de diferentes aportes presentes en
experiencias, significados y marcos de referencia dentro de los textos (Jurado, 2014; Snow, 2002).
Van Dijk (1980) sostiene que la comprensién de la lengua y del discurso implica no s6lo entender
la lengua y el discurso, sino también captar el sentido literal de los mensajes como el propdsito
con el que se enuncian, es decir, la funcion que los actos de habla cumplen cuando se usa la emision
en un contexto particular de comunicacion. Esta perspectiva destaca que la interpretacion de un
texto no se limita a su significado literal, sino que también involucra la identificacion de las
intenciones del autor, el contexto de produccion del texto y el impacto de este en el receptor.

En este sentido, la interpretacion textual es un ejercicio de deduccion y reconstruccion, donde el
lector realiza conjeturas, formulaciones e inferencias basadas tanto en el contenido explicito como
en las posibles implicaciones del mensaje (van Dijk y Kintsch, 1983). Para ello, se requiere no
solo una comprensién del texto en su superficie, sino también una capacidad para ir mas alla de lo
evidente y comprender los significados implicitos y las motivaciones subyacentes del autor. Este
proceso de interpretacion es dindmico y se ve influido por los conocimientos previos, el contexto
cultural y las experiencias personales del lector, quienes aportan un marco interpretativo Unico a
cada texto (Kintsch, 1998; Cassany, 2019).

Ademas de la comprensidn literal, la interpretacion textual involucra la habilidad de unir lo que el
texto dice con otros saberes previos que el lector ha adquirido. Esta integracién de la informacion
permite que el lector expanda su comprension mas alla de lo que se encuentra explicitamente en
las palabras, reconociendo matices y significados que pueden no ser obvios a primera vista (van

Dijk y Kintsch, 1983). Asi, se construye una comprensién mas rica y profunda del texto, que
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incluye no solo la idea central, sino también las intenciones del autor, las implicaciones del
discurso y las posibles lecturas alternativas.

La interpretacion también implica un analisis de las funciones pragmaticas del texto, entendiendo
el propdsito de los actos de habla y como estos se desarrollan en un contexto determinado. En el
ambito de la educacién, este enfoque es crucial, ya que los estudiantes deben aprender a interpretar
los textos no solo en términos de lo que dicen, sino también de como los significados se despliegan
y se transforman segun el contexto y el pablico al que estan dirigidos (van Dijk, 1980).

En resumen, la interpretacion textual es un proceso activo y multifacético que requiere una
combinacion de habilidades cognitivas, linguisticas y contextuales. Es una habilidad fundamental
que no solo implica comprender lo que un texto dice, sino también interpretar lo que implica, lo
que sugiere y lo que puede ser contextualizado en un dambito mas amplio de conocimiento y
experiencia.

3.2 Textos Discontinuos

Los textos continuos son aquellos que se escriben en prosa o verso Yy siguen una secuencia lineal,
como los textos narrativos o expositivos. En otras palabras, su organizacion es fluida y continda,
permitiendo una lectura secuencial y directa. Por otro lado, los textos discontinuos se caracterizan
por presentar la informacién de manera fragmentada o segmentada, utilizando recursos visuales y
organizativos como tablas, graficos, listas o diagramas (Mosenthal y Kirsch, 1991). Este tipo de
texto es conocido también como texto no lineal, ya que la informacion no sigue una secuencia
continua, sino que se distribuye en distintos elementos que el lector debe interpretar y organizar.
Segun Kirsch et al. (1993), los textos discontinuos son aquellos cuya estructura no sigue una
secuencia narrativa continua, sino que estan organizados mediante una combinacion de elementos

visuales y textuales que requieren de un proceso de interpretacion mas activo por parte del lector.
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Este tipo de texto es particularmente Util en contextos donde se necesita presentar datos de forma
organizada y clara, pero donde el orden secuencial no es esencial para comprender el contenido
global.

De acuerdo con la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos OCDE (2019),
los textos discontinuos son aquellos que no estan organizados en oraciones consecutivas formando
parrafos, sino que estan estructurados de forma matricial o grafica, que requieren una
aproximacion diferente por parte del lector. Este tipo de textos también esta orientado a ofrecer
informacidn de manera precisa y directa, por lo que la interpretacién de sus elementos requiere
que el lector realice conexiones entre los diferentes fragmentos de informacion gue se le presentan.
3.2.1 Tipos De Textos Discontinuos

Los textos discontinuos tienen unas caracteristicas particulares que facilitan la transmisién de
informacidn especifica (Mosenthal y Kirsch, 1991; Kress y van Leeuwen, 2006). A continuacion,
se detallan algunos de los mas comunes:

e Cuadros y Graficos. Son representaciones visuales que sistematizan datos numéricos o
cualitativos, presentados en forma de tablas, columnas o filas. Estos textos permiten la
visualizacién clara y rapida de la informacion. Son comunmente utilizados en textos
cientificos, informes empresariales, investigaciones y otras areas donde se requiere
comunicar datos precisos, como estadisticas o tendencias (Schriver, 1997; Kress y van
Leeuwen, 2006).

e Tablas. Son estructuras organizadas en filas y columnas, donde se distribuye la
informacién de forma ordenada. Cada celda de la tabla contiene una pieza especifica de

informacidn relacionada con el resto. Las tablas son comunes en hojas de célculo, facturas,
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programaciones y otros documentos administrativos o técnicos, proporcionando una
manera eficiente de organizar grandes cantidades de datos (Schriver, 1997).

Diagramas. Son representaciones graficas que ilustran procesos, relaciones o estructuras.
Estos textos son especialmente Utiles en textos instructivos, expositivos o cientificos, ya
que ayudan a visualizar conceptos complejos de manera simplificada. Se utilizan
frecuentemente en la educacion y la ciencia, ofreciendo explicaciones visuales de procesos
0 sistemas, como instrucciones de montaje o diagramas de flujo (Kress y van Leeuwen,
2006; Schriver, 1997).

Mapas. Son representaciones visuales de areas geograficas, que muestran relaciones
espaciales entre diferentes elementos o lugares. Dependiendo de su proposito, los mapas
pueden mostrar informacion politica, geografica, climatica o cultural. Los mapas
educativos y conceptuales también son dtiles para representar informacion mental o
abstracta, como las relaciones entre ideas o conceptos (Kress y van Leeuwen, 2006).
Formularios. Son textos estructurados que requieren la insercion de datos por parte del
lector. Estos textos son comunes en contextos administrativos y legales, tanto en formato
fisico como digital. Sirven para recolectar informacion precisa y organizada, como en
encuestas, aplicaciones y documentos legales (Mosenthal y Kirsch, 1991; Schriver, 1997).
Infografia. Es una representacion visual de informacion escrita, que utiliza elementos
graficos como imagenes, diagramas y textos para comunicar datos o ideas de manera clara
y atractiva. ComUnmente utilizada en periodismo, marketing y educacion, la infografia
combina texto con elementos visuales para hacer la informacién mas accesible y

comprensible (Kress y van Leeuwen, 2006; Schriver, 1997).
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e Afiches, Pancartas y Convocatorias. Estos textos discontinuos combinan elementos
gréficos y linguisticos con fines publicitarios o informativos. Los afiches y pancartas tienen
como objetivo captar la atencion del publico y persuadirlo, ya sea para asistir a un evento,
comprar un producto o realizar alguna accion. Se utilizan en campafas publicitarias,
convocatorias a eventos y anuncios en general. (Kress y van Leeuwen, 2006).

e Historietas y Caricaturas. Las historietas y caricaturas son textos graficos que narran
historias de forma breve y visual. Aunque el contenido textual suele ser reducido, las
ilustraciones complementan la narrativa y permiten una comprension rapida y entretenida.
Este tipo de texto se utiliza principalmente en el entretenimiento, aunque también puede
tener fines educativos y de critica social (Kress y van Leeuwen, 2006).

e Certificados. Son textos legales que brindan legitimidad o validacién a un acuerdo o
situacion particular. Estos documentos son utilizados en &mbitos legales y administrativos
y requieren la firma de las partes involucradas o el sello de la institucion correspondiente.
Ejemplos comunes son los contratos, certificados de nacimiento, constancias de estudios,
entre otros (Schriver, 1997; Mosenthal y; Kirsch, 1991).

3.3 Lectura De Textos Discontinuos

Los textos discontinuos, caracterizados por su estructura no lineal, han emergido como una
herramienta clave para transmitir informacion de manera rapida y efectiva. Estos textos emplean
elementos visuales como iméagenes, diagramas, graficos, tablas e incluso colores, permitiendo a
los lectores interactuar con informacion organizada de multiples maneras. Segun el ICFES
(2016), “se organizan de multiples maneras e incluyen cuadros, graficas, tablas, etc.” (p. 3). Este

formato no solo favorece la comprension del contenido al ofrecer representaciones visuales
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atractivas, sino que también demanda del lector el desarrollo de habilidades semidticas para
interpretar los diversos signos que componen su estructura.

La semidtica, entendida como el estudio de los signos y su significado en contextos especificos,
desempefia un papel fundamental en la interaccion con textos discontinuos. Barthes (1971) sefiala
que, debido a su caracter social, los signos actGan como herramientas que permiten la
comunicacion entre las personas, resaltando cdmo la lectura se convierte en un acto social mediado
por el contexto cultural y social del lector. En este sentido, interpretar un texto discontinuo no se
limita a descifrar palabras; implica comprender la interaccidn entre los elementos visuales y
textuales, lo que enriquece el significado global del mensaje.

El presente estudio propone que se identifiquen las dificultades de comprension lectora en
estudiantes de quinto grado para desarrollar una propuesta didactica como apoyo a los procesos
pedagdgicos la comprension lectora por medio del disefio de una secuencia didactica; esto con el
fin de fortalecer la lectura, especificamente de textos discontinuos, en estudiantes que culminan su
basica primaria. Esta eleccion responde a la necesidad de alinear las estrategias pedagogicas con
las demandas contemporaneas de un mundo cada vez mas visual y fragmentado en términos
informativos. En el entorno educativo, la lectura de textos discontinuos requiere no solo
habilidades lectoras basicas, sino también competencias criticas y analiticas para interpretar
gréaficos, tablas, infografias y otros formatos visuales.

Por consiguiente, el MEN (2006) propone una vision integral de los procesos de lectura que incluye
competencias como la interpretacién y produccién de textos, ademas de la interacciéon y
comunicacion ética. Estas competencias son esenciales para que los estudiantes naveguen por la

diversidad de formatos informativos disponibles actualmente. Desde esta perspectiva, los textos
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discontinuos constituyen una herramienta pedagogica que fomenta la alfabetizaciéon visual y
semidtica, necesarias para abordar los desafios de la sociedad actual.

La lectura de textos discontinuos es clave para desarrollar competencias lectoras criticas y
semidticas, especialmente en el contexto educativo. Al integrar enfoques que consideren la
interaccion entre signos visuales y textuales, los estudiantes no solo mejoran su comprension
lectora, sino que también adquieren herramientas para interactuar de manera efectiva con la
informacién fragmentada y visual de la actualidad (Cassany, 2019). En este sentido, esta
investigacion busca no solo evidenciar la importancia de los textos discontinuos en la formacién
académica, sino también disefar estrategias didacticas innovadoras que preparen a los estudiantes
para enfrentar los retos de un mundo interconectado y visualmente orientado.

3.4. Estrategias Didacticas

Las estrategias didacticas, dentro del marco de esta investigacién, constituyen un componente
esencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje, al ofrecer un marco de accion que guia la labor
pedagdgica hacia el logro de objetivos especificos. Segun Rovira Salvador (2018), estas estrategias
se definen como un “conjunto de acciones que el personal docente lleva a cabo, de manera
planificada, para lograr la consecucion de unos objetivos de aprendizaje especificos” (pag. 1) Este
planteamiento resalta la estructura de las estrategias didacticas, las cuales permiten a los docentes
dinamizar el proceso educativo, haciéndolo mas interactivo y atractivo para los estudiantes. Su
propésito fundamental es captar la atencion de los educandos, promoviendo aprendizajes
significativos y una transferencia efectiva de conocimientos que impacten positivamente su
desarrollo académico.

En un enfoque complementario, Diaz Barriga y Hernandez (1998) subraya que las estrategias

didacticas son “procedimientos y recursos que utiliza el docente para promover aprendizajes
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significativos a partir del objetivo y de las estrategias de aprendizaje independiente” (p. 69). Esta
perspectiva no solo enfatiza la transmision de contenidos, sino también la importancia de fomentar
la autonomia en los estudiantes, preparandolos para construir y aplicar lo aprendido en diferentes
contextos de manera reflexiva y autbnoma.

Dentro del &mbito de la lectura y la escritura, Solé (2007) destaca que las estrategias didacticas
“encaminan la accion docente; si se llegan a conocer integralmente y se concreta una aplicacion
clara y sin ambigiiedades, es muy posible alcanzar el éxito de los lectores” (p. 2). La autora subraya
que estas herramientas pedagdgicas no solo ayudan a fortalecer la comprensién lectora, sino que
también implican un acompafiamiento consciente y activo por parte de los docentes. Este
acompafiamiento debe tener en cuenta la diversidad de textos y sus intencionalidades, a fin de
guiar al estudiante hacia un aprendizaje que trascienda lo literal, estimulando su pensamiento
critico y creativo. Asimismo, Solé (2007) recalca que las estrategias didacticas son fundamentales
para que el docente cumpla con los estandares de calidad y los objetivos educativos establecidos
para cada nivel escolar.

Un aspecto adicional que cobra relevancia en el desarrollo e implementacion de estrategias
didacticas es el uso de la tecnologia en el aula. Diaz-Barriga Arceo (2010) advierte que “el origen
y fundamento de las innovaciones resulta complejo de entender para los docentes, dada su
diversidad y la profundidad requerida para un cabal entendimiento” (p. 41). Esta complejidad ha
generado desafios, ya que algunos educadores muestran resistencia o falta de preparacién para
integrar herramientas tecnoldgicas en sus practicas pedagdgicas. Esto puede limitar la evolucion
de las estrategias didacticas en un contexto educativo que exige innovacion constante para

responder a los cambios sociales y culturales.
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arbitrario, sino contextualizado y adaptado a las necesidades de cada comunidad educativa.
Factores como el contexto sociocultural, el curriculo escolar y los recursos disponibles influyen
directamente en la eficacia y relevancia de estas innovaciones (Diaz-Barriga Arceo, 2010). Asi,
el uso estratégico de la tecnologia, acompafiado de una planificacion adecuada, tiene el potencial
de enriquecer significativamente las practicas pedagdgicas, promoviendo una educacién mas
inclusiva, dindmica y alineada con las demandas del siglo XXI.

3.4.1 Estrategias Didacticas De Lectura

La lectura es entendida como un proceso, es tomada como “el arte de la imaginacion. Leer,
entonces, es pensar. Pensar es interpretar. Interpretar es darle nuevos sentidos al mundo”
(Martinez, 2004, p. 217), en este sentido, la lectura es mas que decodificar signos y entender un
mensaje, es categorizar informacion, comparar, trasponer, imaginar y producir pensamientos
entorno a lo leido, en otras palabras, es un sistema de procesos cognitivos que se colaboran y
forman pensamientos, sentimientos y soluciones. Por otro lado, “es un proceso constructivo
orientado por la busqueda de significado; es decir, el significado que se elabora durante la
lectura, no es un procesamiento automatico sino un conjunto de habilidades que permiten
conocer la estructura del texto”( Rojas Lopez , 2014, p. 40-41).

Entendiendo la lectura como un pilar del lenguaje, un factor esencial en el aprendizaje; su buen
desarrollo es lo primordial e implica para las escuelas fortalecer este proceso en primera medida
si se pretende potenciarla; ahora bien, la comprension lectora también se define segun la OCDE
(2009) como “la capacidad de un individuo para entender, emplear y reflexionar sobre textos
escritos para alcanzar sus objetivos, desarrollar su conocimiento y potencial, y participar en la

sociedad” (p 23), es decir, converge el arte de imaginar, cuestionar signos - significados y poder
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interiorizar las palabras leidas, atendiendo a unas competencias basicas y construyendo unas mas

complejas. Para los estudiantes evidenciar el dominio de dichas competencias a traves de pruebas

estandarizadas implica entender toda clase de sistemas signicos y requiere del reconocimiento del

contenido y su valor critica (MEN, 2006); segun Cooper (1990) “la comprension lectora es el

proceso de elaborar el significado por la via de aprender las ideas relevantes del texto y

relacionarlas con las ideas que ya se tienen; es el proceso a través del cual el lector interactia con

el texto”. (p. 102). Algunas estrategias para la comprension lectora son:

Estrategia de focalizacion: son aquellas en las que se dirige la atencién hacia la informacion
seleccionada para clarificar una idea. Muy importante a la hora de investigar sobre un tema
especifico del que se quiere extraer una idea central de un texto dado (Mosenthal y Kirsch,
1991; Kress y van Leeuwen, 2006).

Estrategias de integracion: se trata de proporcionar al lector datos adicionales necesarios
para la comprension del texto. Esta estrategia proporciona la necesidad de conectar ideas
afines a lo que se esta leyendo y lo que se quiere focalizar (Schriver, 1997). Se presenta
bajo la forma de: Preguntate: ¢ Necesito mas informacion sobre?

Estrategias de elaboracion y generacion de ideas: teniendo en cuenta el conocimiento
previo se anima al estudiante a predecir aspectos importantes del texto (Mosenthal y
Kirsch, 1991). Este tipo de estrategias se presenta de la siguiente manera: ¢puedo adivinar?
Qué, quién, dénde, cuando.

Estrategias de evaluacion: comprueba la validez de la interpretacion lograda y llevan al
lector a tomar conciencia del proceso y de su importancia de darle sentido a lo leido
Schriver, 1997; Kress y van Leeuwen, 2006). Constituye una estrategia de este tipo de

intervencion: Preguntate: ¢estuve cerca de adivinar?
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3.5 El Texto

La linguistica del texto, disciplina surgida en la década de 1970, ha dedicado gran esfuerzo a definir
con precision el concepto de texto. Entre los tedricos que han abordado esta cuestion, Bernardez
(1982) destaca al considerar el texto como la unidad linguistica comunicativa fundamental,
producto de la actividad humana (verbal), y siempre influenciado por el contexto social. Segun
Bernardez (1982), el texto resalta por su forma semantica y comunicativa, como también por su
coherencia profunda y superficial, resultado de la intencion del hablante de crear un todo unitario.
Esta estructuracion se alcanza por medio de un conjunto de normas del nivel textual y del sistema
de la lengua, que se produce de la interaccion.

Por su parte, Van Dijk (1983) concibe el texto como un “constructo teorico”, un término impreciso
que se expone en diversos discursos; el estudio del texto necesita de una 6ptica interdisciplinario,
la cual integre la teoria de la comunicacion y la lingistica.

Ambas perspectivas coinciden en la importancia de la intencion comunicativa del emisor. El texto
existe en la medida en que el hablante quiere que exista, por lo que puede consistir en una sola
oracion o en una secuencia de ellas. La base del caracter textual no reside en su forma sintactica,
sino en la intencion comunicativa del hablante.

En linea con esta idea, Bernardez (1982) citado por Condori Gutiérrez (2019) atribuye al texto un
caracter comunicativo, pragmatico y estructural. Es comunicativo porque cumple una funcién
especifica, pragmatico porque se compone de una sucesion de enunciados que forman una unidad
coherente y estructural porque se organiza segun determinadas reglas.

En conclusion, el texto es entendido como un conjunto de enunciados organizados, cuya funcién

estd mediada principalmente por la coherencia, la cohesion y la intencién comunicativa.
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3.5.1 Tipologia Textual

La clasificacion de los tipos de textos de Werlich (1976) citado por Bernardez (1982), guardan

cierta similitud en los que pueden elaborarse en el marco sistémico-funcional. Ademas, tiene en

cuenta dos criterios: los datos del contexto extralingiiistico y la denominada “base textual” o las

estructuras de las oraciones; el cual, es ésta la unidad que conforma el comienzo del tema, y que

se desarrolla para elaborar un texto lineal completo.

Por otra parte, Werlich (1976) citado por OCDE (2018), establece la clasificacion de los seis tipos

de texto:

Texto descriptivo. En este tipo de texto, la informacion que se encuentra corresponde a
las propiedades de los objetos que se encuentran en el espacio. Las preguntas a las que
responde ¢l texto descriptivo, son las que inician con “que”. Los textos narrativos registran
las acciones y los eventos que se desarrollan en un determinado tiempo, desde una
seleccidn y perspectiva subjetiva. Este tipo de texto, responde a las preguntas relacionadas
con cuando, o en qué secuencia (Werlich, 1976, citado por OCDE, 2018).

Texto expositivo. Este tipo de texto presenta la informacién a modo de conceptos
compuestos o construcciones mentales. Del mismo modo, aborda el tema de manera
objetiva y su propésito es transmitir informacion. Comunmente el texto responde a
preguntas que inician con como (Werlich, 1976, citado por OCDE, 2018).

Texto argumentativo. Es el tipo de texto que presenta una relacién o una comparacion
entre las proposiciones y los conceptos. Los textos argumentativos, responden a preguntas
que instan a defender la postura de su lector como: “por qué” (Werlich, 1976, citado por

OCDE, 2018).
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e Sintetico. Este texto pretende alcanzar un propoésito especifico del texto ya sea hacer una
reunion, organizar un evento o solicitar que se haga o conozca algo. La forma sintética del
texto o “sintesis” pretende mostrar al lector una idea mas clara en una composicion corta
de palabras (Werlich, 1976, citado por OCDE, 2018).

e Texto instructivo. Los textos instructivos son el tipo de textos que provee instrucciones
sobre como o qué hacer. Este texto presenta indicaciones para realizar una tarea a través
de determinadas acciones. ejemplo de los textos instructivos son las recetas, directrices
para el mantenimiento de un software, directrices para armar un objeto, etc. (Werlich, 1976,
citado por OCDE, 2018).

El presente proyecto de investigacion esta fundamentado y amparado en la Ley General de la
Educacion, Ley 115 de 1994, que es la que declara de forma juridica la educacion; en ella se
manifiesta que se deben desarrollar las habilidades comunicativas basicas para leer, escribir, hablar
y comprender la lengua castellana o materna, la implementacién y fomento de la lectura; ademas
de amparar y defender los grupos étnicos que hacen parte de las tradiciones linglisticas propias de
la region.

Por su parte, los lineamientos curriculares del area de lengua castellana son un elemento crucial
para tener en cuenta en este estudio; el MEN (1998) expone que este texto expone rutas posibles
en el &mbito de la pedagogia del lenguaje y se sitda dentro de las pautas determinadas por la Ley
General de Educacion de 1994, es decir, que dentro de este documento se proporciona un marco
tedrico y metodoldgico que servira de guia en el desarrollo de las competencias comunicativas y
literarias de los estudiantes, indicando la formay el modo en el que se deberia ensefiar la lengua

castellana para lograr los referentes de calidad que se han decretado para la educacién en

Colombia.
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De igual forma, los lineamientos curriculares, consideran el acto de leer como “un proceso
significativo y semiotico, cultural e histéricamente situado y complejo, que va mas alla de la
busqueda del significado y que en tltima instancia configura al sujeto lector” (MEN, 1998, p. 27).
En otras palabras, leer implica ir mas alld de la mera decodificacién. Esta ensefianza tiene
implicaciones en lo pedagdgico, ya que las practicas de lectura dentro del aula, deben dar cuenta
de las distintas variables, de lo contrario, los estudiantes seran lectores que desconocen elementos
importantes que trascienden del texto.

Finalmente, en Colombia existen unos referentes de calidad que orientan los procesos de
ensefianza de la lectura en todos los niveles educativos. Los Estandares Basicos de Competencias,
emitidos por el MEN (2006) son el resultado de una labor interinstitucional entre las facultades de
Educacion en Colombia y el MEN, es decir, que para el disefio, formulacion y validacién de este
documento se han unido diferentes actores del entorno educativo: docentes de basica y media,
asociaciones, investigadores, etc. Esto con el fin de constituir unos parametros de lo que “todo
nifo, nifia y joven debe saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad esperado a su paso por
el sistema educativo” (MEN, 2006, p. 9).

Por otra parte, estos proporcionan un marco claro para evaluar la calidad educativa, porque no es
suficiente alcanzar la universalizacién de la educacion de forma obligatoria, sino que también es
vital ratificar los logros en los estudiantes (MEN, 2006), estableciendo criterios especificos que
los estudiantes deben cumplir en las areas fundamentales del conocimiento. Estos estandares
aseguran que la ensefianza sea coherente y equitativa, y ayudan a identificar areas que necesitan
mejoras. Asimismo, al definir expectativas claras para el aprendizaje, los estandares buscan elevar
el nivel educativo y garantizar que todos los estudiantes adquieran las competencias esenciales y

necesarias para su desarrollo académico y personal.
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Para finalizar, los Estandares Basicos de Competencias enfocados en el area del lenguaje buscan
desarrollar las habilidades esenciales para la comunicacion efectiva. En este apartado se define el
origen del lenguaje y su importancia para la educacién y la vida social (MEN, 2006). De este
modo, se dictaminan algunos aspectos necesarios para orientar su ensefianza en todos los grados y
edades, para esto se fundamentaron tres campos de formacion, como lo son: una pedagogia de la
lengua castellana, una pedagogia de la literatura y una pedagogia de otros sistemas simbdlicos
(MEN 1998).

En consonancia con los referentes curriculares establecidos por el Ministerio de Educacion
Nacional, esta investigacion se enfoca exclusivamente en el grupo de grados 4° a 5°, tomando
como eje el factor de comprension e interpretacion textual. Este factor, segin el MEN (2006), se
estructura a partir de un enunciado que sefiala un conocimiento particular y un propdsito préoximo
o distante de esa nocion, y se desarrolla a través de subprocesos que traducen las expectativas de
aprendizaje para los estudiantes. Asi, los estandares no solo orientan los planes de estudio, sino
que garantizan “el acceso de todos los estudiantes a estos aprendizajes” y permiten “monitorear
los avances en el tiempo y disefiar estrategias focalizadas de mejoramiento” (MEN, 2006, p. 11).
En este sentido, la presente investigacion aporta herramientas concretas para apoyar el desarrollo
de la comprension lectora en estudiantes de grado 5°, alineandose con las metas nacionales de

calidad educativa y equidad en el aprendizaje.
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CAPITULO IV

4. MARCO METODOLOGICO

En este capitulo se describen los elementos y la metodologia utilizada en la investigacion. Se
describe el disefio general, enfoque metodoldgico, el tipo de estudio, las técnicas e instrumentos
empleados para la recoleccion y andlisis de la informacién obtenida y la poblacion. Ademas, se
detallan las estrategias y actividades propuestas para llevar a cabo el estudio y los procedimientos
que se siguieron para analizar los datos obtenidos. Lo anterior en atencién a nuestro objetivo
propuesto: Disefiar una propuesta de secuencias didacticas basadas en textos discontinuos para
fortalecer la comprension lectora de los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa
Mixta Guatapuri, a partir de la identificacién de sus dificultades y de los factores que influyen en

su desempefio lector.

4.1 Enfoque de la investigacion

La presente investigacion se desarrolld bajo un enfoque cualitativo, puesto que su propdsito fue
comprender un fendmeno educativo en su contexto natural a partir de los significados que
construyen sus actores. De acuerdo con Creswell (2014), este enfoque permite explorar procesos,
percepciones y dificultades relacionadas con la lectura, sin necesidad de manipular variables ni
aplicar intervenciones experimentales. Ademas, el proceso es flexible y dindmico, moviéndose
constantemente entre los datos y su interpretacion, lo que lo hizo mas “circular” y adaptable, ya
que su desarrollo puede variar en funcion de las caracteristicas del estudio (Hernandez-Sampieri

etal., 2014).
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En este marco, el estudio tuvo como objetivos especificos identificar las dificultades de
comprension lectora, los factores que influyen en ella y las posibilidades pedagogicas del uso de
textos discontinuos en el grado quinto de la Institucion Educativa Mixta Guatapuri.

La investigacidon se sustenta, ademas, en el paradigma sociocritico, el cual reconoce que los
fendmenos educativos estan determinados por interacciones sociales, condiciones institucionales
y practicas culturales. Desde autores como Habermas (1984) y McKernan (2008), este paradigma
promueve la reflexion critica para comprender la realidad escolar y generar propuestas de mejora.
Aunque en este estudio no se llevd a cabo una intervencién, el paradigma sociocritico orienta la

construccién de una propuesta pedagdgica fundamentada en la comprension de las problematicas

detectadas.

4.2 Tipo de Estudio y Disefio Metodoldgico

La investigacion se enmarca en un paradigma interpretativo, el tipo de estudio corresponde a una
investigacion descriptivo-interpretativa, que segun Hernandez-Sampieri et al. (2014), permite
abordar el problema planteado desde diferentes perspectivas dentro del mismo contexto. demas, el
tipo de estudio se centra en tres aspectos: en primer lugar, determinar a través de un diagndstico
las dificultades especificas que presentan los estudiantes en la comprension de textos, en segundo
lugar, describir los factores que inciden en dicha comprensién y, en tercer lugar, proponer una
estrategia didactica basada en textos discontinuos para el fortalecimiento de la comprensién lectora
de los estudiantes.

Este proyecto también se fundamenta en los planteamientos de Stake (1995) y Flick (2015) quienes

sefialan que los estudios cualitativos descriptivos buscan comprender profundamente un fenémeno
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sin manipularlo, lo que los hace pertinentes cuando el objetivo es diagnosticar, analizar y proponer,
pero no intervenir ni medir efectos.

En ese sentido, esta investigacion utiliza instrumentos como pruebas diagnosticas y encuesta a los
estudiantes, entrevista a los docentes y la propuesta de didactica enfocada en la ensefianza,
especialmente la lectura, con textos discontinuos atendiendo al contexto y necesidades especificas
de los estudiantes. Estos instrumentos permiten que el investigador se introduzca en las
experiencias de los alumnos y construya el conocimiento, reconociendo que es parte del fenémeno
estudiado, asimismo, es naturalista porque estudia los fendmenos en sus contextos y su
cotidianidad e interpretativo porque se busca encontrar el sentido de los fendbmenos con base en

los significados (Hernandez-Sampieri et al., 2014).

4.3 Contexto de Investigacion y Participantes (criterios de eleccion)

La poblacion se define, segiin Arias (2006) como “un conjunto finito o infinito de elementos con
cualidades comunes para los que seran extensivas los resultados y analisis de la investigacion,
quedando enmarcada por el problema y por los objetivos del estudio” (p. 81).

Por lo anterior, la poblacion de estudio del presente proyecto estuvo conformada por los
estudiantes de quinto grado de la jornada de la tarde de la Institucion Educativa Prudencia Daza,
sede Mixta Guatapuri del municipio de Valledupar, Cesar; especificamente veintitn estudiantes,
quince nifios y seis nifias con un rango de edad entre los nueve y once afios. Segun las encuestas
realizadas, estos estudiantes pertenecen a los estratos socioecondmicos vulnerables entre los
niveles 1y 2, muchos de ellos son hijos de padres que se dedican a actividades como el
mototaxismo, domiciliarios, vendedores, entre otros; algunos estudiantes son hijos de venezolanos

(migrantes del pais), amas de casa o aseadoras (internas en casa), que trabajan horarios extendidos
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un adecuado acompafiamiento en casa para el desarrollo de sus actividades extraescolares.

Se considerd este grado, al reconocer que es uno de los niveles fundamentales dado que alli finaliza
la educacidn basica primaria y los estudiantes necesitan fortalecer sus competencias en la lectura
para su ingreso exitoso a la educacién bésica secundaria. Ademas, se observd que desde otras
asignaturas los estudiantes también leen y utilizan textos discontinuos como cuadros, mapas
conceptuales, mentales, infografias, lineas de tiempos e historietas, que son herramientas
pedagdgicas fundamentales para el aprendizaje a través del curriculo; por lo que es un nivel
académico pertinente para que los estudiantes desarrollen competencias comunicativas y lectoras

necesarias para el analisis y comprension de distintos conocimientos disciplinares.

4.4 Consideraciones Eticas

Esta investigacion se desarroll6 respetando los principios éticos fundamentales de la investigacion
educativa: el respeto por la dignidad humana, la privacidad, el consentimiento informado y la
confidencialidad. Previamente a la implementacién de la propuesta, se solicitd la autorizacion
institucional a la directiva de la Institucion Educativa Prudencia Daza, sede Mixta Guatapuri, asi
como el consentimiento informado de los padres y/o acudientes de los estudiantes participantes.
Asimismo, se garantizo6 que la participacién de los nifios fuera voluntaria y que en ninglin momento
se viera comprometido su bienestar fisico, emocional o académico.

Durante todo el proceso, se aseguré el anonimato de los participantes, evitando la divulgacién de
nombres o informacién que pudiera permitir su identificacion. Los datos recolectados fueron
utilizados Unicamente con fines investigativos y educativos, y tratados con total confidencialidad.

Ademas, se promovio un ambiente de respeto, inclusion y cuidado en cada una de las actividades
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desarrolladas, reconociendo a los estudiantes como sujetos activos de su propio aprendizaje.
Finalmente, se actué con transparencia y responsabilidad ética en cada etapa del proyecto,
procurando siempre el beneficio formativo de los estudiantes y el fortalecimiento de su proceso
lector.

Las consideraciones éticas en la investigacion exigen que la practica de la ciencia se realice
conforme a principios éticos que aseguren el avance del conocimiento, la comprension y mejora
de la condicion humana y el progreso de la sociedad. Por lo tanto, para el presente proyecto de
investigacion se tuvieron en cuenta los respectivos consentimientos informados (institucionales y
personales) para la realizacion de las entrevistas y las intervenciones llevadas a cabo en la

institucién educativa.

4.5 Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion
En coherencia con los objetivos del estudio y con el enfoque cualitativo, se utilizaron las siguientes
técnicas:

e Prueba diagndstica de comprension lectora. Esta se aplico a los estudiantes de grado
quinto con el propoésito de determinar las dificultades especificas en la comprension de
textos, en correspondencia con el primer objetivo del estudio.

e Entrevistas semiestructuradas a docentes. Permitieron reconocer y describir los factores
que inciden en la comprension lectora. Para Kvale (2012), estas entrevistas facilitan
explorar en profundidad las percepciones y experiencias de los maestros.

e Encuesta a estudiantes. Utilizada para complementar la informacion acerca de habitos de
lectura, percepciones y uso de los textos discontinuos desde la perspectiva de los

estudiantes.
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e Elaboracion de la propuesta de secuencias didacticas. Aunque la investigacion no
incluyé la implementacion de una intervencion, se propone una estrategia didactica basada
en textos discontinuos para el fortalecimiento de la comprensidn lectora de los estudiantes

de quinto grado en la institucion educativa Mixta Guatapuri.

Estas técnicas fueron seleccionadas por su pertinencia para conocer y describir la situacion actual
de los aspectos involucrados en el estudio, generar una comprension integral del fenbmeno y
fundamentar la posterior propuesta didactica. En relacion a las secuencias, como plantea
McKernan (2008), las propuestas pedagogicas en el marco del paradigma sociocritico buscan
generar posibilidades de transformacion, aun cuando no se ejecuten dentro del mismo estudio.

La tabla que se presenta a continuacion contiene un resumen de las técnicas instrumentos en

coherencia con los objetivos propuestos:
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Tabla 1:

J

Obijetivos, técnicas e instrumentos de la investigacién

DEPARTAMENTO DE

LENGUAS

| MODERNAS]

Objetivo General: Identificar las dificultades de comprension lectora en estudiantes de quinto
grado para desarrollar una propuesta didactica como apoyo a los procesos pedagogicos en la

Institucién Educativa Mixta Guatapuri.

Objetivos especificos de investigacion

Técnicas Instrumentos

Poblacion

Determinar a través de un diagnostico
las dificultades de comprension
lectora en estudiantes de grado quinto
de la Institucién Educativa Mixta
Guatapuri.

Describir los factores que inciden en
la comprensién de lectura en los
estudiantes de grado quinto de la
institucion educativa Mixta
Guatapuri.

Proponer una estrategia didactica
basada en textos discontinuos para el
fortalecimiento de la comprension
lectora de los estudiantes de quinto
grado en la institucion educativa

Mixta Guatapuri.

Diagnéstico de nivel de  Prueba escrita de
comprension lectura lectura (evalta el
nivel literal,

inferencial y critico)

Entrevista Cuestionario de
semiestructurada preguntas abiertas
Encuesta

Propuesta de Secuencias didacticas

secuencias didacticas que incluyen textos
discontinuos en tres

asignaturas diferentes

Estudiantes de

grado quinto.

Maestros

Estudiantes

Maestros
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4.5.1 Prueba diagnostica

La prueba consta de diez preguntas de tipo ICFES, con Unica opcidn de respuesta, donde se valoran
los tres niveles de lectura y se emplean distintos graficos de las areas del saber. Su realizacién
permitio conocer el nivel de comprensidn en el que se encuentra la poblacion objeto de estudio en
la institucion educativa y su objetivo principal fue identificar las dificultades especificas en cuanto

a la comprension lectora que presentan los estudiantes de la institucion educativa. (Ver Anexo 1)

4.5.2 Entrevista semiestructurada

Una entrevista semiestructurada es menos formal y flexible en comparacién con una entrevista
totalmente estructurada, ya que permite al entrevistador realizar preguntas adicionales segin sea
necesario para aclarar cualquier informacion faltante. Esto significa que no todas las preguntas
estan predefinidas en la guia de la entrevista.

La entrevista se aplicd en la sede de primaria, dirigida a los docentes y estudiantes, con el fin de
reconocer los factores que inciden en la comprension de lectura en las distintas asignaturas que

cursan los estudiantes de la institucion educativa Mixta Guatapuri. (Ver Anexo 2y 3)

4.5.3 Secuencia did4ctica

De acuerdo con Zabala (2008) la secuencia didactica se define como “el conjunto de actividades
ordenadas, estructuradas y articuladas para la consecucion de unos objetivos educativos, que tienen
un principio y un final conocidos tanto por el profesor como por el alumno” (p. 16). En otras
palabras, la secuencia didactica es un instrumento que sirve de apoyo a los docentes para realizar

diferentes actividades de un mismo tema o contenido; las actividades se desglosan en sesiones, las
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cuales tienen cada una un inicio, desarrollo y cierre, con propositos y evidencias de aprendizaje
distintos.

En este estudio, se hace uso de las secuencias didacticas con el fin de proponer distintas estrategias
de lectura con textos discontinuos para mejorar la comprension lectora de los estudiantes de quinto
grado en la institucion educativa Mixta Guatapuri. Para tal efecto se planearon dos sesiones por
cada tipo de texto, para las asignaturas de lenguaje, ciencias naturales y matematicas; cada una
consta de una serie de acciones pedagdgicas ilustradas, a través de las cuales se ponen en practica

diferentes estrategias didacticas en relacion con los textos discontinuos. (Ver Anexo 4).
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CAPITULO V

5. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

A partir de la aplicacion de los diversos instrumentos de recoleccion de informacion establecidos
en este estudio, los datos obtenidos permitieron dar respuesta al objetivo general: Identificar las
dificultades de comprension lectora en estudiantes de quinto grado para desarrollar una propuesta
didactica como apoyo a los procesos pedagogicos en la Institucion Educativa Mixta Guatapuri.
Este andlisis de resultados esta estructurado de la siguiente manera: primero, se determinan cuales
son las dificultades especificas en cuanto a la comprension lectora que presentan los estudiantes,
esto se obtuvo a través de una prueba diagndstica que se aplicé a una muestra de 22 estudiantes.
En segundo lugar, se describen los factores que inciden en la comprension de lectura en las
distintas asignaturas que cursan los estudiantes de grado quinto, por medio de una entrevista
semiestructurada de diez preguntas a los docentes del area de lengua castellana, ciencias naturales
y matematicas y una encuesta de diecinueve preguntas aplicada a los estudiantes. Finalmente, y en
atencion a los resultados de las pruebas aplicadas y las entrevistas realizadas, se propone una
estrategia didactica basada en textos discontinuos para ser aplicada en las distintas asignaturas con
el fin de mejorar la comprension lectora de los estudiantes. Estas herramientas y estrategias
pedagdgicas fueron socializadas con los docentes de la Institucién educativa Prudencia Daza en la
sede Mixta Guatapuri y compartidas con ellos para que los maestros puedan hacer uso de las
distintas actividades propuestas y desarrollar las competencias que los estudiantes necesitan para
fortalecer la comprension lectora haciendo uso de distintos tipos de textos, entre estos los textos

discontinuos.
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5.1 Resultados de la prueba diagnoéstica

Para identificar las dificultades relacionadas con la comprensién lectora, se empled una prueba
diagnostica compuesta por diez preguntas, con el propoésito de evaluar los niveles de comprension
de la poblacién seleccionada para la investigacion. La muestra estuvo conformada por veintidos
estudiantes de quinto grado de la Institucién Educativa Prudencia Daza, sede Mixta Guatapuri.
Para ello, se utilizaron textos discontinuos, tales como avisos, posteres, historietas e infografias.
Las preguntas se seleccionaron de diversas fuentes, aunque todas orientadas al nivel de quinto
grado.

La primera y cuarta pregunta se extrajeron del documento “Actividad diagnostica” del Ministerio
de Educacién Nacional (MEN, 2013a), mientras que la segunda provino de una prueba diagndéstica
de espafiol de la Secretaria de Educacion de Honduras (2011). Asimismo, la tercera, quinta y sexta
pregunta se tomaron del documento “Actividad diagndstica” del programa Todos a Aprender
(MEN, 2013b). Por ultimo, las preguntas siete, ocho, nueve y diez se seleccionaron del cuadernillo
1 de “Competencias comunicativas en lenguaje: Lectura” (ICFES, 2021).

A continuacion, se presenta el analisis de los resultados obtenidos en la prueba aplicada, con un
enfoque especifico en el nivel de comprension lectora alcanzado por los estudiantes. Asimismo, a
través de este analisis se identificaron las dificultades que enfrentan los estudiantes de quinto grado

al interpretar textos discontinuos, los cuales incluyen elementos como imagenes, vifietas, graficos,

entre otros.
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Pregunta 1 del examen diagnéstico

1. ¢Para qué crees que la alcaldia hizo el anterior anuncio?
11 de 22 respuestas correctas

v Motivar el deporte en la 11 (50 %)
comunidad.

Organizar un paseo a cerr? 4(18.2 %)
verde”.
‘onocer al alcalde del municipio. —3 (13,6 %)
Incentivar el deporte.en los | 4(18.2 %)
estudiantes.
0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

En esta pregunta de nivel inferencial, los estudiantes debian analizar el proposito detras de un
anuncio realizado por la alcaldia y formular una conclusion l6gica sobre la intencién de dicho
anuncio. Los resultados muestran que 11 de 22 estudiantes (50%) seleccionaron correctamente la
opcidn que refleja el proposito del anuncio, lo que sugiere un nivel de comprensién adecuado en
esta area. Sin embargo, la mitad de los estudiantes eligio respuestas incorrectas, lo que indica que
aun hay margen de mejora en su capacidad para interpretar y analizar la informacion critica.
Aqui hay un analisis de los resultados:

Opcion correcta (a): "Motivar el deporte en la comunidad."

Esta fue la opcidon correcta, seleccionada por 11 estudiantes (50%). Esto indica que estos
estudiantes comprendieron que el objetivo del anuncio era fomentar la participacion en actividades
deportivas y promover el bienestar fisico dentro de la comunidad. La correcta identificacion de
esta intencion sugiere una buena comprension de los objetivos de la alcaldia en cuanto a la

promocion de la salud y la cohesién social.
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Opcion (b): "Organizar un paseo a ‘cerro verde'.
4 estudiantes (18.2%) eligieron esta opcidn. Este grupo parece haber interpretado el anuncio como
un evento especifico de recreacion, posiblemente confundiendo la motivacion mas amplia con una
actividad puntual. Esto sugiere que algunos estudiantes pueden haberse centrado en un aspecto
especifico sin considerar el proposito mas amplio del anuncio.

Opcion (c): "Conocer al alcalde del municipio.”

Solo 3 estudiantes (13.6%) seleccionaron esta opcion. Esta respuesta refleja un entendimiento muy
limitado del proposito del anuncio, y puede indicar que estos estudiantes no lograron conectar la
idea de motivar el deporte con el anuncio en cuestion. Esto sugiere que podrian beneficiarse de un
enfoque mas directo en la relacion entre las actividades comunitarias y el liderazgo local.

Opcion (d): "Incentivar el deporte en los estudiantes."

Al igual que la opcion (b), 4 estudiantes (18.2%) eligieron esta respuesta. Aunque se relaciona con
el deporte, es un enfoque mas limitado, ya que se centra Unicamente en los estudiantes y no en la
comunidad en general. Esto sugiere que algunos estudiantes interpretan el anuncio desde una
perspectiva mas restringida y no logran ver el objetivo mas amplio.

Los resultados indican que, aunque la mitad de los estudiantes comprendid correctamente el
propdsito del anuncio, existe un nimero considerable que tiene dificultades para interpretar el
contexto de manera critica. Esto sugiere que seria beneficioso trabajar en habilidades de analisis y
comprension de textos que fomenten la conexién entre la informacién presentada y su impacto en

la comunidad.
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Pregunta 2 del examen diagnéstico

2. ;Qué significa la palabra festejar en el texto?

20 de 22 respuestas correctas

Ayudar 14,5
Regalar 0 (0 %)
Esperar 1(4,5 %)
0 5 10 15 20

En esta pregunta de nivel literal, los estudiantes debian identificar el significado de la palabra
"festejar” en el contexto del texto. Los resultados son muy positivos, ya que 20 de 22 estudiantes
(90.9%) respondieron correctamente, lo que indica un buen nivel de comprension del vocabulario.
A continuacion, se presenta un analisis de los resultados:

Opcion correcta (a): "Celebrar.™

Esta fue la opcion seleccionada por 20 estudiantes (90.9%), lo que muestra que la gran mayoria de
los estudiantes comprendid el significado de "festejar" como sinonimo de celebrar. Este alto
porcentaje sugiere que los estudiantes tienen un buen dominio del vocabulario y son capaces de
reconocer el significado de palabras en el contexto adecuado.

Opcion (b): "Ayudar.”

Solo un estudiante (4.5%) eligio esta opcion. Esto indica que, aunque un estudiante puede haber

confundido el término, la mayoria no interpretd "festejar” de esta manera. La eleccion de esta
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opcidn sugiere que este estudiante podria haber estado pensando en un contexto diferente donde
la ayuda podria ser parte de una celebracion, pero no es lo que significa "festejar."

Opcion (c): "Regalar.”

Ningun estudiante seleccion6 esta opcion, lo que es positivo, ya que muestra que no hubo
confusion en relacion con este significado, que es completamente diferente al de “festejar."”
Opcion (d): "Esperar.”

Solo 1 estudiante (4.5%) eligio esta respuesta, indicando que muy pocos interpretaron "festejar"
de esta forma. Esto refuerza que, en general, los estudiantes pudieron distinguir claramente el
significado de "festejar" del de "esperar."

Los resultados de esta pregunta reflejan una comprension sélida del vocabulario por parte de los
estudiantes, lo que es alentador en términos de su habilidad para entender palabras en su contexto.
La mayoria pudo identificar correctamente que "festejar" se refiere a "celebrar,” lo que indica que
han sido expuestos a este término y comprenden su uso en contextos de celebracion o
conmemoracion.

Este tipo de actividad es Util para reforzar el aprendizaje del vocabulario y la comprension lectora.
Se podria considerar continuar con ejercicios similares, incluyendo mas palabras que puedan tener
maultiples significados o que requieran comprension contextual. Ademas, fomentar discusiones
sobre sinbnimos y antonimos también puede ayudar a expandir el vocabulario y las habilidades de

los estudiantes en este &mbito.

En relacion con la pregunta tres de la prueba se observa que:
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Figura 7.

Pregunta 3 del examen diagnéstico

3. La Escuela Artistica Pandora inicia sus labores repartiendo volantes con la siguiente

informacién. El propdsito de estos volantes es
0 de 22 respuestas correctas

Apoyar el talento artistico que

. . 13 (59,1 ¢
tienen todos los nifios. ‘ )

Ocupar el tiempo de los nifios en
actividades que desarrollen su 6 (27,3 %)
creatividad.

orprender a los nifios con las
técnicas de pintura que 3 (13,6 %)
ensefiaran.

v Que mucha gente se informe e
inscriba a sus hijos en los cursos|—0 (0 %)
de pintura.

0 3 10 15

En esta pregunta de nivel inferencial, los estudiantes debian interpretar el proposito detras de la
distribucion de volantes por parte de la Escuela Artistica Pandora. A pesar de que no hubo
respuestas correctas, los resultados muestran diferentes enfoques sobre lo que los estudiantes
consideran como el objetivo de los volantes.

El analisis de los resultados muestra que:

Opcidn correcta (d): "Que mucha gente se informe e inscriba a sus hijos en los cursos de pintura.”
Ningun estudiante selecciond esta opcion, lo que es preocupante. Esto sugiere que los estudiantes
no lograron identificar el propdsito fundamental de la actividad de repartir volantes, que es
informar a la comunidad sobre los cursos de pintura y fomentar la inscripcién. La falta de
reconocimiento de este propdsito esencial puede indicar una falta de comprensién sobre como las
instituciones utilizan la comunicacion escrita para atraer participantes a sus programas.

Opcidn (a): "Apoyar el talento artistico que tienen todos los nifios."
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Esta opcion fue elegida por 13 estudiantes (59.1%). Aunque esta respuesta refleja una buena
intencion, no captura el propdsito especifico de la distribucidn de volantes. Los estudiantes pueden
haber interpretado que el apoyo al talento artistico es parte del mensaje, pero esto no responde a la
razon concreta para repartir los volantes.

Opcion (b): "Ocupar el tiempo de los nifios en actividades que desarrollen su creatividad.”

6 estudiantes (27.3%) eligieron esta opcidn. Esta respuesta muestra un enfoque en el valor de las
actividades artisticas, pero nuevamente, no aborda el propdsito de informar e inscribir a los nifios
en los cursos. Esto indica que algunos estudiantes piensan en los beneficios de la actividad, pero
no en la intencion de la comunicacion.

Opcion (c): "Sorprender a los nifios con las técnicas de pintura que ensefiaran."

Solo 3 estudiantes (13.6%) eligieron esta opcion. Esta respuesta muestra un entendimiento aun
mas alejado del objetivo, centrandose en el impacto emocional de las técnicas de pintura en lugar
de la funcion informativa de los volantes.

La falta de respuestas correctas sugiere que los estudiantes tuvieron dificultades para interpretar el
propdsito del anuncio, lo que puede ser un indicativo de que no estdn completamente
familiarizados con cédmo se comunican las instituciones y como utilizan materiales impresos para
atraer a la audiencia. Esto puede ser una oportunidad para trabajar en la comprension de la funcion
de diferentes tipos de textos, especialmente en contextos comunitarios y educativos.

Se podria considerar integrar actividades que fomenten la interpretacién de anuncios y
comunicados, alentando a los estudiantes a pensar criticamente sobre el contenido y la intencién
detrds de los mensajes. Ademas, las discusiones sobre como las instituciones presentan su
informacién y como esto impacta en las decisiones de las personas podria enriquecer su

comprension del tema.
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En relacion con la pregunta 4 de la prueba se observa que:
Figura 8

Pregunta 4 del examen diagnéstico

4. ;Qué programa de radio esta escuchando cada nifio?

15 de 22 respuestas correctas

v Julian, una noticia; Beatriz, un
concurso de canto, y David un 15 (68,2 %)
segmento deportivo.

David, una noticia; Beatriz, un
concurso de canto, y Julian un 1(4,5 %)
segmento deportivo.

David, una noticia; Beatriz, un
programa musical, y Julian un 4 (18,2 %)
segmento deportivo.

David, una noticia; Julian, un
programa musical, y Beatriz un 2 (9,1 %)
segmento deportivo

0 5 10 15

En esta pregunta de nivel literal, los estudiantes debian identificar qué programa de radio estaba
escuchando cada nifio, basandose en la informacion proporcionada en el texto. Los resultados son
bastante positivos, ya que 15 de 22 estudiantes (68.2%) seleccionaron la opcion correcta.

A continuacion, se presenta un analisis de los resultados:

Opcidn correcta (a): "Julian, una noticia; Beatriz, un concurso de canto, y David, un segmento
deportivo.”

Esta opcidn fue elegida por 15 estudiantes (68.2%), lo que indica que la mayoria de los estudiantes
comprendié correctamente la informacion presentada en el texto. Esto sugiere que han sido
capaces de retener y procesar la informacién de manera efectiva, lo que es un indicativo de una
buena comprension de lectura.

Opcion (b): "David, una noticia; Beatriz, un concurso de canto, y Julian, un segmento deportivo.”
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Solo 1 estudiante (4.5%) eligio esta opcion. Esta respuesta incorrecta sugiere que este estudiante
pudo haber confundido el orden de los programas escuchados por los nifios, lo que indica una
dificultad en la asociacion correcta de cada nifio con su programa. Sin embargo, la eleccion de esta
opcién muestra que el estudiante todavia estaba pensando en los tipos de programas de radio.
Opcion (c): "David, una noticia; Beatriz, un programa musical, y Julian, un segmento deportivo.”
Esta opcion fue seleccionada por 4 estudiantes (18.2%). Esta respuesta muestra una confusion
entre los tipos de programas, especialmente con la eleccion de "programa musical” en lugar de
"concurso de canto". Esto sugiere que algunos estudiantes pudieron haber interpretado
incorrectamente el tipo de programa que estaba escuchando Beatriz, lo que indica que su
comprension del contenido era mas débil en este caso.

Opcion (d): "David, una noticia; Julian, un programa musical, y Beatriz, un segmento deportivo."
Solo 2 estudiantes (9.1%) eligieron esta opcion. Esta eleccion muestra una confusion mas
significativa, ya que mezcla incorrectamente todos los programas escuchados por cada nifio. Esto
sugiere que estos estudiantes no lograron retener la informacion clave del texto.

Los resultados indican que la mayoria de los estudiantes tiene una buena comprensién literal del
texto y puede identificar correctamente qué programa de radio escucha cada nifio. Esto es
alentador, ya que indica que estan en el camino correcto para desarrollar habilidades de lectura y
comprension.

Sin embargo, las respuestas incorrectas de algunos estudiantes destacan areas donde se puede
mejorar. Esto podria ser una oportunidad para trabajar en ejercicios que refuercen la atencién a los
detalles y la retencién de informacion. Actividades como resumir lo leido o responder preguntas
especificas sobre el contenido podrian ayudar a los estudiantes a mejorar su precisiéon en la

comprension literal y a desarrollar habilidades de lectura mas sélidas.
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Con respecto a la pregunta 5 de la prueba se observa que:
Figura 9

Pregunta 5 del examen diagndstico

5. Con el fin de que todos tengan la oportunidad de participar, ;en cuél lugar NO seria adecuado fijar
el anterior afiche y por qué?

2 de 22 respuestas correctas

En la Alcaldia de Los Almendros,
porque es un lugar al que solo 6 (27,3 %)
van los adultos.

En la puerta de la parroquia,
porque no todos profesan laj—0 (0 %)
religion catolica.

En la Casa de la Cultura, porque
la informacién es enviada 14 (63,6 %)
directamente a los colegios.

Vv En la cartelera de una carcel,
porque son muy pocos los nifios 2 (9,1 %)
gue van a esta institucion.

0 5 10 15

Los resultados de esta pregunta muestran que solo el 9.1% de los estudiantes (2 de 22)
respondieron correctamente, lo que indica una dificultad significativa para interpretar la situacion
de manera inferencial. Analizando las respuestas de los estudiantes:
Opcion correcta (d): Solo 2 estudiantes (9.1%) identificaron correctamente que no seria adecuado
fijar el afiche en una carcel, ya que son muy pocos los nifios que visitan ese lugar. Esta baja tasa
de aciertos sugiere que la mayoria no relacion6 adecuadamente el contexto del afiche con el
publico al que va dirigido.
Opcion (c): La mayoria de los estudiantes (63.6%) eligié esta opcidn, lo que sugiere que
probablemente pensaron en la Casa de la Cultura como un lugar irrelevante, porque la informacion
ya llega a los colegios. Sin embargo, esta opcion no considera que el afiche debe estar en un lugar

visible para todos, no solo en instituciones educativas.
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Opcion (a): El 27.3% de los estudiantes pensé que la Alcaldia de Los Almendros seria un mal
lugar porgue "solo van los adultos”. Esta eleccion refleja una interpretacion limitada del lugar
publico, ya que, aunque es un lugar frecuentado por adultos, no se excluye la posibilidad de que
los nifios también puedan acceder a la informacion alli.

Opcion (b): Ningun estudiante eligio la puerta de la parroquia. Esto podria reflejar una falta de
conexion con la diversidad de creencias o una tendencia a no ver este como un lugar excluyente
para la difusién de informacién.

Estos resultados sugieren que los estudiantes tienen dificultades para hacer inferencias basadas en
el contexto y en las caracteristicas del publico objetivo. La mayoria opt6 por una respuesta (Casa
de la Cultura) que parece logica en primera instancia, pero que no responde completamente a la
pregunta de la exclusion de oportunidades para todos. Las respuestas revelan un enfoque mas
literal y menos inferencial, lo cual indica que podria ser util reforzar habilidades de pensamiento
critico y contextualizacién en futuras lecciones.

Con respecto a la pregunta 6 de la prueba se observo que:
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Figura 10

Pregunta 6 del examen diagnéstico

6. Segun la informacién que contiene el afiche, los estudiantes de todos los colegios del municipio

de Los Almendros
9 de 22 respuestas correctas

Deben poseer los seis talentos
presentados para poder 4 (18,2 %)
participar.

v Pueden participar con ung de 9 (40.9 %)
sus talentos en el Festival.

Podran participar en el Festival

del Talento Escolar sin 5(22,7 %)
inscripcion.
Seran premiados en el Festival
del Talento Escolar solo por —4 (18,2 %)
participar.
0 2 4 6 8 10

En esta pregunta de nivel literal, los estudiantes deben basar su respuesta Unicamente en la
informacion presentada en el afiche, sin necesidad de hacer inferencias o interpretaciones méas
complejas. Los resultados muestran que 9 de 22 estudiantes (40.9%) respondieron correctamente,
lo que significa que cerca de la mitad fue capaz de leer y entender la informacion tal como estaba.
A continuacion, un analisis de las respuestas:

Opcion correcta (b): "Pueden participar con uno de sus talentos en el Festival."”

Esta es la respuesta correcta, y fue elegida por 9 estudiantes (40.9%). Esto indica que casi la mitad
de los estudiantes comprendieron correctamente la informacion del afiche y reconocieron que no

es necesario tener todos los talentos, sino que basta con participar con uno de ellos.

Opcion (a): "Deben poseer los seis talentos presentados para poder participar.”
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4 estudiantes (18.2%) seleccionaron esta opcion, lo que muestra una confusion al interpretar la
cantidad de talentos necesarios para participar. Estos estudiantes probablemente malinterpretaron
el afiche, creyendo que se requerian todos los talentos, cuando en realidad no es asi.

Opcion (c): "Podran participar en el Festival del Talento Escolar sin inscripcion.”

Esta opcion fue elegida por 5 estudiantes (22.7%), lo que sugiere que hubo un grupo que no leyo
correctamente los detalles sobre el proceso de inscripcion. Parece que interpretaron erroneamente
que la inscripcion no era necesaria, cuando el afiche probablemente mencionaba explicitamente la
importancia de inscribirse para participar.

Opcion (d): "Seran premiados en el Festival del Talento Escolar solo por participar."

4 estudiantes (18.2%) pensaron que todos los participantes serian premiados solo por estar
presentes. Esta respuesta sugiere que algunos estudiantes pudieron haber asumido que todos
recibirian un premio, lo que no es correcto segun la informacion del afiche.

Los resultados indican que casi la mitad de los estudiantes comprendieron bien la informacién del
afiche, pero también revelan que un namero significativo de ellos (59.1%) tuvo dificultades con la
lectura literal del texto. Estos errores pueden deberse a una lectura rapida o a la falta de atencion a
los detalles claves, como la inscripcion y los requisitos de participacion. Esto sugiere que los
estudiantes necesitan mas practica en la lectura atenta y en centrarse en los elementos mas
especificos del texto.

En la pregunta 7 se evidencid lo siguiente:

84



<

Figura 11

R pversione o9 LINGUR

[ MODERNAS]

Pregunta 7 del examen diagnéstico

7. iQué hace la siguiente imagen en el texto?
13 de 22 respuestas correctas

Ampliar la informacion acerca del
proceso de crecimiento de un —7 (31,8 %)
arbol.

v Representar paso a pasa lo
un arbol.
Indicar las etapas que se deben
seguir para suministrar agua al —1 (4,5 %)
arbol.
Explicar los pasos a seguir para

aplastar la tierra alrededor del —1 (4,5 %)
arbol.

0 5 10 15

En esta pregunta de nivel inferencial, los estudiantes debian interpretar el proposito de una imagen
dentro de un texto. La imagen parece mostrar un proceso, y los estudiantes tuvieron que inferir su
funcion mas alla de simplemente describir lo que aparece en ella. Los resultados muestran que 13
de 22 estudiantes (59.1%) respondieron correctamente, lo que sugiere un buen nivel de
comprension, pero aun queda una porcion considerable que tuvo dificultades.

Veamos los resultados mas a fondo:

Opcion correcta (b): "Representar paso a paso lo que se debe hacer para sembrar un arbol.”

Esta fue la opcion correcta, elegida por 13 estudiantes (59.1%). Esto muestra que mas de la mitad
de los estudiantes fueron capaces de interpretar adecuadamente la imagen y entender su propésito
dentro del contexto del texto: guiar paso a paso sobre como sembrar un arbol. Estos estudiantes
demostraron habilidades sélidas para conectar la imagen con el contenido textual.

Opcion (a): "Ampliar la informacion acerca del proceso de crecimiento de un arbol."”
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7 estudiantes (31.8%) eligieron esta opcion, lo que sugiere que algunos interpretaron la imagen
como una descripcidn del crecimiento del arbol, en lugar de una guia sobre cémo sembrarlo. Esto
puede reflejar que estos estudiantes se concentraron en una interpretacion mas general del tema
sin prestar atencion a los detalles especificos de la imagen y su relacion directa con las
instrucciones para sembrar.

Opcion (c): "Indicar las etapas que se deben seguir para suministrar agua al arbol."

Solo 1 estudiante (4.5%) seleccion0 esta opcion. Esto indica que hubo muy poca confusion en
cuanto a esta interpretacion errénea, lo que es positivo. Los estudiantes, en general, entendieron
que la imagen no se trataba exclusivamente del riego del arbol.

Opcion (d): "Explicar los pasos a seguir para aplastar la tierra alrededor del arbol."

Al igual que la opcion (c), solo 1 estudiante (4.5%) eligio esta respuesta, o que sugiere que la
mayoria de los estudiantes pudieron evitar esta distraccion y no malinterpretaron la imagen de
manera tan drastica. ElI hecho de que la mayoria de los estudiantes (59.1%) respondiera
correctamente muestra que tienen un buen nivel de comprension inferencial, siendo capaces de
interpretar la funcién de la imagen en el texto. Sin embargo, un 31.8% eligié la opcion (a), lo que
sugiere que algunos estudiantes tienen dificultades para distinguir entre el propdsito de una imagen
general (informar sobre el crecimiento) y el de una imagen que ilustra instrucciones especificas
(sembrar el arbol). Esto indica que seria Util reforzar la habilidad de interpretar imagenes dentro
de su contexto inmediato, prestando atencion a las relaciones especificas que tienen con el texto
que acompanan.

Con respecto a la pregunta 8 se observa lo siguiente:
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Pregunta 8 del examen diagndstico

8. Segun el texto, para
6 de 22 respuestas correctas

Una vez puesto el arbol en la
maceta, se debe cubrir el tallo
con suficiente tierra.

Antes de poner el arbol en el
hoyo, se debe poner un poco de
tierra fértil.

v Al depositar el arbol en la
cepa, es necesario que el tallo no
quede muy hundido.

Después de sembrar el arbol en
la maceta, es necesario aplastar
la tierra.

evitar que el &rbol se asfixie es necesario que:

5 (22,7 %)

4 (18,2 %)

—7 (31,8 %)

0 2 - 6 8

En esta pregunta de nivel literal, los estudiantes debian identificar, a partir del texto, la accion

especifica para evitar que el arbol se asfixie. Solo 6 de 22 estudiantes (27.3%) respondieron

correctamente, lo que indica que hubo dificultades significativas para encontrar la respuesta

correcta basada en la informacion explicita del texto.

Aqui un analisis de los resultados:

Opcion correcta (c): "Al depositar el arbol en la cepa, es necesario que el tallo no quede muy

hundido."

Solo 6 estudiantes (27.3%) seleccionaron esta opcion, lo que muestra que menos de un tercio de
los estudiantes logro identificar correctamente la informacion necesaria para evitar que el arbol se

asfixie. Esto revela que varios estudiantes tuvieron dificultades para localizar y comprender la

informacion relevante del texto.

Opcion (d): "Despues de sembrar el arbol en la maceta, es necesario aplastar la tierra.”
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7 estudiantes (31.8%) eligieron esta opcion, lo que indica que algunos malinterpretaron la accion
de "aplastar la tierra" como una medida para prevenir la asfixia del arbol, cuando en realidad esta
accion podria compactar demasiado el suelo, contribuyendo al problema en lugar de evitarlo.
Opcion (a): "Una vez puesto el arbol en la maceta, se debe cubrir el tallo con suficiente tierra."”

5 estudiantes (22.7%) eligieron esta opcidn. Estos estudiantes posiblemente malentendieron que
"cubrir el tallo con suficiente tierra" era la clave para proteger al arbol, pero esto no refleja la
recomendacion especifica del texto para evitar la asfixia, que esta relacionada con no hundir el
tallo demasiado.

Opcion (b): "Antes de poner el arbol en el hoyo, se debe poner un poco de tierra fértil."

4 estudiantes (18.2%) seleccionaron esta opcidn, lo que sugiere gue algunos se centraron en la idea
de la tierra fértil, que es un aspecto importante del proceso de siembra, pero no es la accion
necesaria para evitar que el arbol se asfixie.

Los resultados reflejan que los estudiantes encontraron dificil identificar la informacion clave para
responder correctamente a esta pregunta de nivel literal. Aunque la informacién estaba presente
en el texto, varios estudiantes se dejaron llevar por otros aspectos del proceso de siembra, como
cubrir el tallo con tierra o aplastar la tierra, lo que indica una confusion al enfocarse en los detalles
especificos que el texto proporciona.

Seria util trabajar mas en la habilidad de leer detenidamente y en comprender exactamente qué
esta preguntando el texto, para que los estudiantes puedan seleccionar la informacion relevante y
no distraerse con otros pasos del proceso. Reforzar la lectura atenta y el subrayado de ideas
principales podria ser una estrategia Util.

En la pregunta 9 se evidencié que:
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Figura 13

Pregunta 9 del examen diagnéstico

9. La expresion “Deposita el arbol en la cepa”, hace referencia:
11 de 22 respuestas correctas

Poner el arbol en una bolsa

L D_/)
plastica para sembrarlo. 5 (22,7 %)

Colocar el arbol en un recipiente
plastico para sembrarlo.

v Dep05|tar el arbol en el hoyo 11 (50 %)
previsto para sembrarlo.

Situar el arbol a ras del suelo

para sembrarlo.

—5 (22,7 %)

—1(4,5 %)

0,0 2,5 5,0 7,5 10,0 12,5

En esta pregunta de nivel inferencial, los estudiantes debian interpretar el significado de la
expresion "Deposita el arbol en la cepa,” lo cual requiere comprender el contexto y hacer una
inferencia sobre el término "cepa” en lugar de interpretarlo literalmente. Los resultados muestran
que 11 de 22 estudiantes (50%) respondieron correctamente, mientras que el resto eligié opciones
incorrectas, lo que revela que la mitad de los estudiantes tuvo dificultades para inferir
correctamente el significado.

A continuacion, el andlisis de los resultados:

Opcion correcta (c): "Depositar el arbol en el hoyo previsto para sembrarlo."

Esta fue la opcion correcta, seleccionada por 11 estudiantes (50%). Estos estudiantes lograron

hacer la inferencia adecuada, entendiendo que "cepa” en este contexto hace referencia al hoyo
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donde se coloca el arbol para sembrarlo. Esto indica que la mitad de la clase pudo deducir
correctamente el significado de la expresion basandose en el contexto del texto.

Opcion (a): "Poner el arbol en una bolsa plastica para sembrarlo."”

5 estudiantes (22.7%) eligieron esta opcion, lo que sugiere que estos estudiantes interpretaron
"cepa" como algo relacionado con una bolsa plastica, posiblemente porque asociaron el proceso
de siembra con recipientes de este tipo. Sin embargo, esto refleja una confusion, ya que no es lo
que se indica en el texto.

Opcion (b): "Colocar el arbol en un recipiente plastico para sembrarlo."

Otros 5 estudiantes (22.7%) seleccionaron esta opcidn. Estos estudiantes también malinterpretaron
el término "cepa", posiblemente confundiéndolo con la idea de un recipiente. Esto sugiere que
algunos estudiantes no pudieron conectar el concepto con el contexto de siembra en el suelo.
Opcion (d): "Situar el arbol a ras del suelo para sembrarlo."

Solo 1 estudiante (4.5%) eligio esta opcion, lo que indica que muy pocos se confundieron con esta
interpretacion, que es incorrecta y no refleja el proceso de siembra descrito en el texto.

El hecho de que solo la mitad de los estudiantes haya respondido correctamente muestra que
muchos de ellos tuvieron dificultades para hacer la inferencia correcta sobre el significado de
"cepa." Algunos parecen haber relacionado erréneamente la palabra con recipientes plasticos, lo
que indica una falta de comprension sobre el proceso de siembra de arboles en su contexto natural.
Estos resultados sugieren que seria Gtil trabajar mas en la habilidad de inferir significados de
palabras o expresiones basandose en el contexto en el que aparecen. El uso de actividades que
refuercen el analisis de palabras en contexto o el aprendizaje de términos relacionados con la
siembray el medio ambiente podria ayudar a mejorar la comprensién inferencial de los estudiantes.

La siguiente grafica muestra los resultados de la pregunta 10, en la que se observa que:
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Pregunta 10 del examen diagndstico

10. Cuando en el texto se dice “Un arbol absorbe los gases toxicos que emiten 100 automoviles al

dia” de ello se concluye que:
7 de 22 respuestas correctas

Por cada 100 automdviles en
circulacién, es necesario plantar —6 (27,3 %)
un arbol.

v Plantar arboles ayudaria a
mejorar /2 calidad del aire en EI_T (31 '8 D/D)
ambiente.

Los automdéviles son el principal
agente contaminador de la —6 (27,3 %)
ciudad.

Prohibir la circulacion de
automaviles es la solucion para —3 (13,6 %)
la contaminacion.

0 2 - 6 8

En esta pregunta de nivel critico, los estudiantes debian interpretar y concluir a partir de una
afirmacion del texto sobre la capacidad de un arbol para absorber gases toxicos. La formulacion
de la pregunta requiere que los estudiantes hagan una evaluacion de la informacion y formulen una
conclusion légica, no solo a partir de lo que se dice explicitamente, sino también considerando sus
implicaciones.

Los resultados muestran que solo 7 de 22 estudiantes (31.8%) eligieron la opcion correcta, lo que
indica que hubo dificultades significativas para llegar a una conclusién adecuada.

A continuacion, se presenta un analisis de las respuestas:

Opcion correcta (b): "Plantar arboles ayudaria a mejorar la calidad del aire en el ambiente."

Esta fue la opcion correcta, seleccionada por 7 estudiantes (31.8%). Esto sugiere que un pequefio
grupo pudo identificar la conclusion l6gica mas amplia de la afirmacion del texto: que la accidn
de plantar arboles puede tener un impacto positivo en la calidad del aire al absorber los gases

téxicos.
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Opcion (a): "Por cada 100 automaviles en circulacion, es necesario plantar un arbol."”

6 estudiantes (27.3%) eligieron esta opcion. Esta respuesta refleja un razonamiento mas
literal y especifico, pero no aborda la conclusién mas amplia que se puede inferir de la afirmacion.
Los estudiantes pueden haber tomado la afirmacién de forma muy directa, sin considerar las
implicaciones mas amplias de la relacion entre arboles y calidad del aire.

Opcion (c): "Los automoviles son el principal agente contaminador de la ciudad."

También seleccionada por 6 estudiantes (27.3%), esta opcion muestra una interpretacion errénea
del mensaje del texto. Si bien es cierto que los automoviles contribuyen a la contaminacion, esta
afirmacion no es una conclusion directa que se puede sacar de la afirmacion original sobre los
arboles. Esto sugiere que algunos estudiantes se desviaron hacia un analisis de la contaminacion
sin conectar adecuadamente la informacion.

Opcion (d): "Prohibir la circulacion de automaoviles es la solucion para la contaminacion.”

Esta opcion fue elegida por 3 estudiantes (13.6%). La eleccion de esta respuesta refleja una falta
de comprension sobre las implicaciones de la informacion presentada en el texto, y puede indicar
que algunos estudiantes no estan considerando el enfoque mas equilibrado sobre la gestion de la
contaminacion y el papel de los arboles en esa solucion.

Los resultados muestran que muchos estudiantes no lograron llegar a la conclusién critica que
vincula la afirmacion sobre los arboles y su impacto en la calidad del aire. Esto sugiere que seria
beneficioso trabajar en habilidades de pensamiento critico, como la identificacion de inferencias y
la conexidn de ideas dentro de un texto.

Reforzar la préactica de formular conclusiones basadas en informacién presentada y discutir las
implicaciones de las afirmaciones podria ayudar a los estudiantes a desarrollar un mejor

entendimiento de como interpretar y analizar informacion en un contexto mas amplio. La discusién
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en grupo sobre temas relacionados, como la contaminacion y las soluciones ambientales, también
podria fomentar un aprendizaje mas profundo vy critico.

5.1.1. Conclusiones finales en relacion con las dificultades especificas en cuanto a la
comprension lectora: nivel literal

En el cuestionario aplicado, se incluyeron cuatro preguntas de nivel literal, en las cuales el 57%
de los estudiantes obtuvo un buen desempefio. Esto sugiere que mas de la mitad de los estudiantes
posee la capacidad de comprender y responder preguntas de tipo literal, que requieren la
identificacion directa de informacion explicita en el texto.

5.1.2. Conclusiones finales en relacion con las dificultades especificas en cuanto a la
comprension lectora: nivel inferencial

La prueba incluyd cinco preguntas de nivel inferencial, de las cuales solo el 33,6% de los
estudiantes obtuvo respuestas correctas, mientras que el 66,4% respondio de forma incorrecta.
Estos resultados revelan que menos de la mitad de los estudiantes logra comprender y responder
adecuadamente preguntas de tipo inferencial, lo que indica una notable dificultad en el desarrollo
de este nivel de comprension lectora. En otras palabras, la mayoria de los estudiantes ain debe
fortalecer su capacidad para interpretar y deducir informacién implicita en los textos, mientras que
muestran un mejor rendimiento en preguntas de nivel literal, que requieren Gnicamente la
identificacion directa de la informacion.

5.1.3. Conclusiones finales en relacion con las dificultades especificas en cuanto a la
comprension lectora: nivel critico

En relacion con las preguntas de nivel critico, el cuestionario incluyd una sola pregunta de esta
categoria, en la cual solo el 31,8% de los estudiantes respondié correctamente, mientras que el

68,2% dio una respuesta incorrecta. Estos resultados reflejan que menos de la tercera parte de los
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estudiantes posee la capacidad de andlisis y evaluacion necesarios para comprender la intencion
subyacente de este tipo de pregunta.

El porcentaje minimo en el nivel critico, sumada a las dificultades observadas en el nivel
inferencial, sugiere que la mayoria de los estudiantes ain no ha desarrollado competencias
avanzadas de comprension lectora, limitandose a una interpretacion mas literal de los textos. Esta
situacion pone de relieve la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas que fomenten el
desarrollo de habilidades criticas e inferenciales, fundamentales para la formacion de lectores

reflexivos y criticos.

5.2. Resultados sobre los factores que inciden en la comprensién lectora.

En el presente apartado se exponen los resultados obtenidos a partir de una encuesta realizada con
estudiantes de grado quinto de la Institucion Educativa Mixta Guatapuri, cuyo propésito principal
fue analizar los factores que inciden en la comprension lectora en las distintas asignaturas. Esta
indagacion se centr6 especialmente en explorar la relacion de los estudiantes con la lectura, asi
como su nivel de interaccién y desempefio frente a textos discontinuos como infografias, graficos,
tablas e historietas que son frecuentemente utilizados en diversas areas del conocimiento. A partir
del analisis de las respuestas recolectadas, se identificaron patrones y dificultades comunes que
permiten comprender mejor como los estudiantes enfrentan los desafios de la comprension lectora

en contextos académicos diversos.
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Figura 15

Informacion personal

@ Maculino
® Femenino

Figura 16

¢ Vives con tus padres?

® Si, con los dos
@ Con mi madre
@ Con mi padre
@ Con otros

® No

Seleccione, segun el orden de importancia que tiene para usted, los siguientes objetos con los

cuales se realizan algunas actividades, siendo 1 el menos importante y 5 el de mayor importancia.
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Figura 17

Orden de importancia de objetos

15-1 i 3 EMs WS

Teléfono celular Libro Revista (deportiva, Balon de futbol Tablet
musical, social)

De las Figura 15, 16y 17 se observa que los estudiantes presentan niveles distintos de acercamiento
a los recursos asociados con la lectura. En la Figura 15, se observa una distribucién equilibrada
entre varones y mujeres. En la Figura 16 muestra que él (57,1%) de los estudiantes viven con
ambos padres, lo que podria sugerir un eterno familiar estable, que en algunos casos puede influir
positivamente en los habitos de lectura y escritura.

La Figura 17, que agrupa la apreciacion de importancia sobre diversos objetos relacionados con el
ocio y el aprendizaje, se destaca que el balén de futbol es percibido como el mas importante,
mientras que el libro y la revista ocupan lugares menos importantes para los estudiantes. Estos
resultados sugieren una primacia hacia actividades recreativas y dispositivos tecnoldgicos por
encima de los materiales impresos tradicionales, lo que podria estar impidiendo el desarrollo de
habilidades lectoras, especialmente frente a textos discontinuos que requieren atencion visual y

analisis de estructuras no lineales (graficas, tablas, historietas, etc.).
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Figura 18.

¢, Cudl es el ultimo nivel de estudio de sus padres?

10,0
I Técnico otecnologia M Universitario I No sabe 422

75

50

25

0.0

Padre Madre

Figura 19

¢,Con que frecuencia leen sus padres?

8
Il Nada [l Poco [ Aigo [ Bastante [l Mucho
6
4
2
0
Madre Padre Otro
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Figura 20

¢,Sus padres les regalan libros, historietas?

@ Nunca

@ Algunas veces
@ Muchas Veces
@ Siempre

Figura 21.

¢Acostumbras a leer en tiempo libre?

@ Siempre
@ Usualmente
@ Algunas veces

@ CasiNunca
el ® Nunca

De las Figuras 18, 19, 20, y 21 demuestran que uno de los factores que inciden en la comprension
lectora de los estudiantes podria ser el entorno familiar. Si bien, una parte de los padres y madres
tienen una formacion universitaria o técnica, muchos estudiantes desconocen este dato, lo que
refleja cierta falta de comunicacion en el hogar. Por otro lado, la frecuencia con la que leen los
padres es baja, mas las madres en caso especial, lo cual limita el modelamiento e influencia de

hébitos lectores. De lo anterior, se suma que él (23,8% Figura 20) de los estudiantes afirman no
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recibir libros o historietas para estimular el habito lector en casa y, que una gran mayoria (47,6 %
y 19%, Figura 21), sefialan que rara vez se dedican a lectura en su tiempo libre.

Figura 22

¢, Cuantos libros ley6 aproximadamente el afio anterior?

@ Ninguno
@ Un libro
@ Dos a Cuatro libros

Figura 23

¢ En qué lugares acostumbra leer?

En su casa 17 (81 %)

Parque/aire libre

Biblioteca Municipal 3(14,3 %)

Recreo

3 (14,3 %)

Cafeteria
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Figura 24

¢,Cudl es el motivo principal por el cual lee?

Porque le gusta 8 (38,1 %)
Para aprender 6 (28,6 %)
Para no aburrirse 6 (28,6 %)
Pa.ra completar trabaps 3(14,3 %)
asignados en el colegio
Porque es trabajo en clases 3 (14,3 %)
0 2 4 6 8
Figura 25
¢,Cada cuanto tiempo acude a la biblioteca?
I Todos los dias [ Casi todos los dias 1o2vecesalasemana [ 102vecesalmes [ Nunca
10
5
0
Municipal Institucional

Las Figuras 22, 23, 24y 25 reafirman las hipoétesis planteadas en los graficos anteriores, demuestra
que los estudiantes de quinto grado presentan un bajo nivel de interaccion con la lectura de forma
estructurada y voluntaria. En el Figura 22, casi la mitad de los encuestados afirma haber leido entre
dos y cuatro libros el afio pasado, mientras que un 9,5 % no ley6 ninguno, y un 42,9 % solo leyd

uno, lo cual evidencia una baja frecuencia lectora que limita el desarrollo de habilidades de
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comprension. Pese a que la mayoria dice leer en su casa (Figura 23), la asistencia a los espacios
de lectura, como las bibliotecas (Figura 25), es casi nula, siendo la opcidon “nunca” la mas escogida
entre las opciones. Esta escasa relacion puede estar afectando negativamente el acceso a materiales
diversos, incluidos los textos discontinuos como tablas, historietas, infografias, graficos o

esquemas. La Figura 24 revela que, aungue algunos estudiantes manifiestan leer por gusto o con

fines de aprendizaje, una parte considerable (34.6 % es la sumatoria de las opciones: “para no

99 ¢ 9% ¢

aburrirse”, “para completar trabajos asignados en el colegio”, “porque es trabajo en clase”) lo hace

Unicamente por cumplir con tareas escolares o para distraerse, lo que evidencia una motivacion
mas extrinseca que una verdadera iniciativa lectora autbnoma y significativa.
Figura 26

¢,Se realizan actividades de lectura en la institucion educativa?

@ Bastantes

@® Muchas

_ Algunas veces
@ Pocas

@® No realizan
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Figura 27

¢,Con qué frecuencia participa de actividades de lectura?
@ Siempre
@ Casi siempre
@ Algunas veces
A @® Casinunca
@ Nunca
47,6% I‘

Figura 28

¢Lee los libros que le recomiendan sus profesores?

® Siempre
@ Algunas veces
@ Nunca

A partir del andlisis de los graficos presentados, se puede concluir que la interaccion de los

estudiantes con las actividades de lectura en la institucién es limitada y desigual. De acuerdo con
la Figura 26, aunque un pequefio porcentaje manifiesta que se realizan bastantes (14,3%) o muchas
(33,3%) actividades de lectura, un considerable porcentaje indica que solo se hacen algunas veces
(28,6%) o pocas (23,8%). De igual manera, esta situacién se refleja en la frecuencia de
participacion: el 47,6% de los estudiantes participa solo algunas veces en actividades lectoras,

mientras que apenas un 19% lo hace casi nunca nuca o casi siempre, lo que sugiere una baja
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libros recomendados por sus docentes (52,4%) solo lo hace ocasionalmente con respecto al
(38,1%) que no lo hace nunca, lo que evidencia una falta de seguimiento y motivacion hacia la
lectura orientada.

A pesar de que la lectura es reconocida como una habilidad fundamental para el desarrollo
académico y personal de los estudiantes, los resultados evidencian que en la institucién educativa
no se promueve de manera metodica ni constante. Las actividades de lectura se realizan de forma
eventual, lo que ha llevado a una baja participacion del estudiantado y a una actitud poco
comprometida frente a los textos sugeridos por las docentes. La mayoria de los estudiantes
manifiestan participar solo ocasionalmente en dichas actividades, y mas de la mitad admite no leer
los libros que les son recomendados. Esta situacion refleja una carencia significativa de habitos
lectores, falta de estrategias en el aula y el poco acompariamiento en el entorno familiar. En
consecuencia, se evidencia una necesidad urgente de fortalecer las practicas lectoras mediante
propuestas pedagogicas estructuradas, motivadoras y sostenidas en el tiempo, que no solo
fomenten el gusto por la lectura, sino que también desarrollen competencias de comprension

lectora que impacten positivamente en el desempefio escolar de los estudiantes.

5.3. Analisis De Las Entrevistas A Las Docentes

Las entrevistas realizadas a las docentes tienen como objetivo reconocer los factores que inciden
en la comprension de lectura en las distintas asignaturas que cursan los estudiantes de grado quinto
de la institucion educativa Mixta Guatapuri. En ese sentido, los resultados develan unas categorias

o temas especificos que damos a conocer seguidamente.
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El primer aspecto para considerar es la importancia de la lectura; las docentes concuerdan en la
necesidad de desarrollar la competencia lectora a partir de la comprension de diferentes tipos de
textos, que contribuyan a fortalecer las competencias y aprendizajes desde las demas materias
fundamentales como asi lo expresa: “Es muy importante porque el alumno que comprende lo que
lee, entiende lo que va a hacer y mejora en otras asignaturas”(Docente C, comunicacion personal,
16 de noviembre del 2023). Manifiesta que los estudiantes presentan dificultades en cuanto a la
falta de interés al momento de trabajar con los textos, el poco habito lector, la falta de
acompafiamiento en casa, deficiencias en el andlisis de las preguntas o el texto y el mal uso de las
tecnologias son algunos de los obstaculos que impiden el desarrollo de la competencia.

El segundo aspecto a mencionar es la promocion de la lectura y las estrategias aplicadas en el aula;
en estos aspectos las docentes comentan que en su malla curricular esta estipulado que una vez a
la semana se trabajen los libros, guias y talleres que son distribuidos por el PTA (Programa Todos
a Aprender del Ministerio de Educacion Nacional); en estos libros se encuentran actividades,
cuestionarios de preguntas de diversos tipos y talleres que se trabajan tanto en casa como en el
aula de clases. Entre las estrategias aplicadas, la Docente A (docente de lenguaje), expresa que
planea y lleva a cabo diferentes estrategias como: "Lectura grupal, individual, bdsqueda del
significado de palabras, ortografia y preguntas criticas” (comunicacion personal, 16 de
noviembre del 2023). Por otro lado, la Docente B y la Docente C; utilizan la lectura guiada como
estrategia para los textos que se leen en las asignaturas de matematicas y ciencias naturales. Lo
anterior, demuestra que las docentes leen para aprender sobre el tema de la clase, es decir, que
trabajan por contenidos establecidos en la malla curricular y no por competencia.

El tercer aspecto son los tipos de textos empleados en clases; las docentes manifiestan que se

emplean distintos tipos de textos en las diferentes areas; en lenguaje, por ejemplo, la maestra
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manifiesta que: "Leemos libros de literatura infantil, guias, historias y cuentos” (Docente A,
comunicacion personal, 16 de noviembre del 2023) ; en ciencias, "Textos narrativos, instructivos,
mapas conceptuales, textos cientificos” (Docente B, comunicacion personal, 16 de noviembre del
2023) y en matematicas, "leemos textos matematicos, analizamos graficos, tablas y problemas que
incluyen los textos discontinuos™ (Docente C, comunicacién personal, 16 de noviembre del 2023).
Lo anteriormente manifestado por las docentes evidencia el uso de diferentes tipos textos
discontinuos en el aula de clases y en las distintas areas del conocimiento; por lo que para su trabajo
en el aula se requieren estrategias especificas que favorezcan el desarrollo de las competencias de
los estudiantes.

El cuarto aspecto es el reconocimiento y uso de los textos discontinuos. En la entrevista se devela,
por ejemplo, que algunas de las maestras no tienen un concepto claro de lo que son estos tipos de
textos; la Docente A, comenta que: "Un texto discontinuo es algo que se le da poco
uso"(comunicacion personal, 16 de noviembre del 2023) Y la Docente B, "Un texto discontinuo
es aquel que no tiene continuidad, queda inconcluso™ (comunicacion personal, 16 de noviembre
del 2023); por consiguiente, la falta del conocimiento académico y tedrico puede generar practicas
inadecuadas, tanto para el estudiante como a los docentes. Por otro lado, la Docente C respondid:
"Un texto discontinuo tiene muchas imagenes y graficas, ademas del texto" (comunicacion
personal, 16 de noviembre del 2023); de esta manera, se evidencia que la docente tiene claro los
elementos que hacen parte de estos tipos de textos, mas no define con palabras claras el concepto
del mismo, se revela, entonces, una falencia que es a nivel conceptual presente en las entrevistadas.
En relacion con el uso de este tipo de textos, las Docentes A (lenguaje) y Docente B (ciencias
naturales), manifiestan no reconocer los textos discontinuos, sin embargo, lo emplean en el aula

de clases y utilizan algunas preguntas y estrategias para trabajarlos. Por el contrario, la Docente C,
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en su respuesta expresa que: "Si, trabajamos mucho con gréficos, tablas, diagramas y
organizadores graficos" (comunicacion personal, 16 de noviembre del 2023), es decir, que es
consciente, los reconoce y son empleados en el aula de clases a través de distintas actividades y
situaciones problemas que se plantean en la asignatura de matematicas.

En conclusion, en respuesta al segundo objetivo especifico de esta investigacion, se evidencian los
siguientes aspectos: en primer lugar, la escasez de estrategias ludicas y actividades interactivas
que fomenten el interés y la participacion activa de los estudiantes. Las estrategias ludicas y
dindmicas son conocidas por mejorar la retencidén de conocimientos y la comprension profunda,
lo que podria representar un obstaculo para el desarrollo de habilidades de lectura significativas.
En segundo lugar, la ausencia de una planeacion especifica y adaptada dentro de la malla curricular
que dé cuenta de la ensefianza y el aprendizaje de la lectura ajustada a las particularidades y
necesidades especificas de los estudiantes de esta institucion. Los aprendizajes ajustados a las
realidades sociales y culturales de los estudiantes contribuyen a aumentar el interés y motivacién
por la lectura. En tercer lugar, las actividades estan centradas en los recursos con los que se cuenta,
en este caso los libros de texto; es probable que los estudiantes no reciban una ensefianza enfocada
en el desarrollo del pensamiento critico. Estas practicas podrian impedir que los estudiantes
analicen, interpreten y reflexionen sobre los textos mas alla de su literalidad, lo cual es crucial para
una comprension lectora sélida. Por Gltimo, los desafios en la comprensién lectora identificados
por las docentes reflejan tanto factores internos como externos. Las barreras externas incluyen un
escaso habito de lectura en casa, la falta de acompafiamiento de los padres y el mal uso de la
tecnologia, que, en lugar de facilitar el aprendizaje, se centra en entretenimiento sin beneficio
académico. Internamente, se observa que los estudiantes suelen resolver problemas de manera

literal, sin realizar un andlisis critico y reflexivo del texto. Esto sefiala una falta de desarrollo en
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competencias que fomenten un pensamiento critico y la comprension profunda de las lecturas en

cada asignatura.

Tabla 1

Resumen de las entrevistas realizadas a las docentes

Categoria

Tema

Ejemplo/voces de las docentes

Promocién de la lectura

Importancia de la lectura

Dificultades en la
comprension lectora

Factores externos

Tipos de textos utilizados

Concepto de texto
discontinuo

Estrategias para fomentar la
lectura'y comprension lectora

Valoracion de la lectura y
comprension lectora en sus
asignaturas

Obstaculos que enfrentan los
estudiantes para comprender
textos

Influencia del entorno familiar y
uso de tecnologias

Textos empleados en las clases

Definicion y comprension del
concepto

Docente A: "Tenemos una hora asignada para
la comprension lectora, se trabaja con guias y
con los libros del PTA."

Docente B: "Hago una lectura yo primero,
luego pongo a los estudiantes a leer y me doy
cuenta si comprenden bien."

Docente C: "Coloco a los estudiantes a leer
los problemas y luego analizar qué entienden
para resolverlos."

Docente A: "Es muy importante porque el
alumno que comprende lo que lee, entiende lo
gue va a hacer y mejora en otras asignaturas.”
Docente B: "Es fundamental porque facilita la
comprension del tema y hace que los
estudiantes se interesen mas en la asignatura."”
Docente C: "Es clave porque si no
comprenden, no podran resolver los
problemas matematicos."

Docente A: "El poco hébito de lectura... los
estudiantes le dedican més tiempo a la
tecnologia, pero no para leer y comprender."
Docente B: "Es fundamental la comprension
porque facilita el aprendizaje y la apropiacion
de los conocimientos."

Docente C: "No se detienen a razonar y
analizar el problema, lo hacen de manera muy
literal."

Docente A: "En algunas familias no hay
libros, ni biblioteca... no se fomenta la lectura
en casa."

Docente A: "Leemos libros de literatura
infantil, guias, historias y cuentos."

Docente B: "Textos narrativos, instructivos,
mapas conceptuales, textos cientificos."
Docente C: "Leemos textos matematicos,
analizamos graficos, tablas y situaciones en
los textos discontinuos."

Docente A: "Un texto discontinuo es algo que
se le da poco uso."
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Uso de textos discontinuos

Estrategias de comprension
lectora

Relacion entre lectura y el
aprendizaje

Uso de la tecnologia en la
lectura

Aplicacion de textos
discontinuos en el aula

Métodos y técnicas para mejorar
la comprension de los
estudiantes

Como la comprension lectora
impacta el aprendizaje en
general y en las asignaturas
especificas

Impacto de la tecnologia en los
hébitos de lectura

Docente B: "Un texto discontinuo es aquel
gue no tiene continuidad, queda inconcluso."
Docente C: "Un texto discontinuo tiene
muchas imégenes y graficas, ademas del
texto."

Docente A: "No los utilizamos mucho, pero si
tengo algunos libros discontinuos."

Docente B: "Es interesante para grados cuarto
y quinto, a los nifios les gusta investigar y
apropiarse de los conocimientos.”

Docente C: "Si, trabajamos mucho con
graficos, tablas, diagramas y organizadores
graficos."

Docente A: "Lectura grupal, individual,
busqueda del significado de palabras,
ortografia y preguntas criticas."

Docente B: "Primero leo yo, luego ellos. Pido
resimenes orales para facilitar la comprension
y asegurar que comprendan el tema."
Docente C: "Los primeros ejercicios los hago
guiados, luego los estudiantes trabajan de
manera auténoma."

Docente A: "La comprension lectora no solo
ayuda en el lenguaje, también en otras
asignaturas.”

Docente B: "Quiero que mis estudiantes se
enamoren de los temas de ciencias naturales...
lo vi en la semana cultural con los
experimentos que hicieron de manera
auténoma."

Docente C: "La comprension es esencial para
disefiar un plan y resolver problemas
matematicos."

Docente A: "El uso de la tecnologia es mal
dirigido, los estudiantes la usan para juegos o
redes sociales en lugar de leer."

5.4. Las Secuencias Didacticas Como Estrategia Para Mejorar La Comprension De Lectura

En relacion con el tercer objetivo especifico, de este proyecto de investigacidn, proponemos la

implementacidn de secuencias didacticas con textos discontinuos, en diferentes areas del saber,

para mejorar la comprension lectora de los estudiantes que van culminando la educacion basica

primaria en la institucion educativa Mixta Guatapuri. Esta propuesta se justifica en la medida en
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que desde la basica primaria y en las distintas asignaturas los estudiantes estan en contacto con la
lectura de textos discontinuos. Sin embargo, generalmente es el area de lengua castellana donde se
prioriza la lectura de ellos, descuidandose su lectura e interpretacion en otras asignaturas del
curriculo.

La propuesta de secuencias didacticas disefiada para este proyecto de investigacion tiene como eje
central el uso de textos discontinuos (graficos, tablas, infografias e historietas) para fortalecer la
comprension lectora en estudiantes de quinto grado, integrando contenidos de las areas de
Lenguaje, Matematicas y Ciencias Naturales (ver Anexo 4). La implementacion de estas
secuencias propone una metodologia activa, participativa e interdisciplinar, que favorece el
desarrollo de competencias lectoras desde distintos formatos no lineales, en coherencia con los
Estandares Basicos de Competencias del MEN.

Para la ejecucion de estas secuencias, se espera que los estudiantes desarrollen habilidades de
observacién, analisis e interpretacion de datos visuales y textuales, al tiempo que fortalecen su
capacidad para identificar la intencion comunicativa, inferir significados y relacionar la
informacion. Por otra parte, estrategias como el “Rally de textos discontinuos” y la lectura guiada
de graficos, asi como la creacion de preguntas a partir de infografias e historietas, buscan fomentar
una comprensién mas profunda y significativa, promoviendo también el trabajo colaborativo y el
pensamiento critico.

La propuesta que se plantea en este estudio busca fortalecer las competencias y el desempefio de
los estudiantes en los tres niveles de lectura: literal e inferencial y critico. Involucra a tres areas
del conocimiento, por lo que se espera que las docentes de las areas implicadas reconozcan la
utilidad pedagdgica de los textos discontinuos como herramientas efectivas para dinamizar el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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A continuacion, se presenta un cuadro que compila los aspectos involucrados en la propuesta. En

él se introduce claramente la estructura de tus secuencias didacticas: 1) se explica cada componente

sin necesidad de repetirlo en cada secuencia, 2) se da rigor académico a la propuesta y 3) Facilita

al lector comprender la I6gica del disefio didactico antes de leer las actividades.

Tabla 2:

Componentes de la propuesta de secuencias didacticas con textos discontinuos.

Componente Descripcion
Conjunto organizado de actividades de lectura y aprendizaje basadas en textos discontinuos
Secuencia (tablas, afiches, graficas, mapas, diagramas, instructivos, entre otros). Cada secuencia responde a
didactica una necesidad identificada en los estudiantes y se articula con los procesos de comprension
lectora.
Grado Nivel escolar al que va dirigida la secuencia. Todas las propuestas se orientan al grado quinto de

Propésitos de
aprendizaje

Estandares
asociados

Criterios de
evaluacion
formativa

Materiales o
recursos

Acciones
pedagdgicas

Bibliografia

la Institucién Educativa Mixta Guatapuri.

Propositos que orientan las actividades de lectura. Se derivan del objetivo general del proyecto y
buscan promover habilidades de comprension literal, inferencial y critica a partir del uso de
textos discontinuos.

Estandares Bésicos de Competencias en Lenguaje del MEN (2006) relacionados con lectura,
interpretacion de textos no lineales y uso critico de la informacion. Estos estandares garantizan
coherencia con el curriculo nacional y con las exigencias de las Pruebas Saber. Los estandares
relacionados en la propuesta corresponden a las areas de Lenguaje, Matematicas y Ciencias
Naturales.

Indicadores que permiten valorar el avance del estudiante durante el proceso. Incluyen la
interpretacion de informacion, la formulacion de inferencias, el uso de estrategias de lectura, la
organizacion de ideas y la participacion activa. Se enfocan en el progreso, no en la calificacion.
Textos discontinuos seleccionados para cada secuencia (graficos, afiches, encuestas, diagramas,
mapas conceptuales, tablas de datos, organizadores visuales, etc.), asi como herramientas
pedagogicas (cuadernos, marcadores, material impreso, recursos digitales).

Estrategias y actividades concretas que realiza el docente: lectura guiada, preguntas orientadoras,
andamiajes, trabajo colaborativo, analisis de informacidn visual, exploracion de textos
discontinuos, ejercicios de inferencia e interpretacion.

Referentes tedricos y pedagodgicos que fundamentan cada secuencia. Incluyen autores sobre
comprension lectora, estrategias de lectura, textos discontinuos y disefio didactico, asi como
documentos del MEN relacionados con competencias comunicativas.
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CONCLUSIONES
Para finalizar, el desarrollo de la presente investigacion queda de manifiesto que esta tuvo como
objetivo principal disefiar una propuesta para desarrollar y mejorar la comprension lectora en nifios
de quinto grado de la institucion educativa Mixta Guatapuri, con el fin de conseguir que los
estudiantes puedan superar sus dificultades a nivel literal, inferencial y critico, especificamente en
textos de formato discontinuo.

En relacion con el primer objetivo especifico se logré determinar, a través de un diagnostico,
las dificultades particulares que presentan los estudiantes de grado quinto en cuanto a su
comprension lector. Los resultados evidenciaron que, la mayoria de los estudiantes mostraron un
desempefio aceptable en el nivel literal, logrando reconocer informacion explicita en los textos;
sin embargo, se presentaron dificultades significativas en los niveles inferencial y critico. En el
nivel inferencial, los estudiantes mostraron limitaciones para interpretar y deducir informacion
implicita, mientras que en el nivel critico se evidencié una escasa capacidad para emitir juicios
argumentados o comprender la intencion comunicativa del texto. Estas dificultades especificas
permiten reconocer con mayor precision los aspectos que requieren fortalecimiento en los procesos
de ensefianza y aprendizaje de la lectura, y orientan la necesidad de implementar estrategias
pedagdgicas que favorezcan el desarrollo progresivo de habilidades de comprension mas
profundas y reflexivas.

Para el segundo objetivo, se realizé la entrevista semiestructurada con el fin de describir los
factores que inciden en la comprension de lectura en los estudiantes de grado quinto de la
institucion educativa Mixta Guatapuri. Los resultados demuestran que efectivamente existe un
conocimiento limitado sobre los textos discontinuos y poco se utilizan o emplean estrategias y

actividades, desde las diferentes areas del conocimiento, en las practicas pedagogicas de las
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maestras. Esta situacion, de alguna manera, influye y afecta el desarrollo de habilidades de lectura
requeridas para comprender, interpretar y analizar la informacion que circula en los distintos
contextos en los cuales se desempefian los nifios; ademas, las respuestas de las docentes en la
entrevista dan cuenta también de otros factores que influyen en los niveles de lectura de los
estudiantes; por ejemplo, carecen de recursos 0 materiales de lectura y de habitos y
acompafiamiento en casa que favorezca el desarrollo de la lectura, la autonomia, el aprendizaje y
gozo, el fomento del pensamiento critico y en general el desarrollo de habilidades comunicativas
en los diferentes ambientes de aprendizaje y contextos. Estos resultados generan una posicion
desfavorable en términos de habilidades lectoras y de preparacién para las demandas de la
educacion global en la actualidad.

Por ultimo, se propuso una estrategia didactica basada en textos discontinuos para el
fortalecimiento de la comprension lectora de los estudiantes de quinto grado, con el fin de ofrecer
a los docentes distintas herramientas, estrategias y recursos para alcanzar los objetivos propuestos.
Las secuencias se planificaron con diversidad de textos discontinuos, priorizando los que mas se
relacionan con su contexto, mientras promueven en el estudiante un desarrollo progresivo,
partiendo de lo basico a lo mas complejo. Cada una de estas contemplan actividades que buscan
la mejora de las distintas dificultades evidenciadas en los resultados del diagnéstico, la encuesta y
las respuestas analizadas en las entrevistas de las docentes. Su futura aplicacion podré favorecer
el desarrollo de habilidades lectoras en distintos niveles de comprension literal e inferencial, al
tiempo que promoverd procesos de ensefianza-aprendizaje mas dindmicos, contextualizados e
interdisciplinares. Lo anterior tendria un impacto positivo y enriquecedor tanto para los estudiantes

como a los docentes, al fomentar el uso frecuente y reflexivo de este tipo de textos y motivar la
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creacion continua de nuevas estrategias didacticas que despierten el interés de los estudiantes por
los contenidos escolares.

Finalmente, desde el marco de la Licenciatura en Espafiol e Inglés de la Universidad Popular del
Cesar, este proyecto representa un ejercicio significativo de articulacion entre la teoria y préactica.
Contribuye a la formacion de profesionales capaces de analizar criticamente las realidades
escolares, disefiar soluciones educativas pertinentes y generar propuestas innovadoras que
respondan a problematicas reales del aula. Asimismo, plantea una mirada transformadora sobre la
ensefianza de la lectura, reconociendo su caracter transversal y estratégico para el desarrollo

integral del estudiante.
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PROYECCIONES
A partir de los resultados obtenidos en este estudio, se proyecta y propone dar continuidad e
implementar la propuesta didactica basada en textos discontinuos como una estrategia pedagogica
transversal en la institucion. Esta experiencia evidencia que integrar diferentes formatos textuales
en asignaturas como Lenguaje, Matematicas y Ciencias Naturales no solo podria mejorar la
comprension lectora, sino que también promoveria aprendizajes significativos, contextualizados y
motivadores para los estudiantes.
Se recomienda que esta propuesta sea adoptada institucionalmente como parte del Plan de Area y
del Proyecto Educativo Institucional (PEI), con el fin de asegurar su sostenibilidad en el tiempo.
Para ello, se sugiere conformar un equipo de docentes que disefien, adapten e implementen nuevas
secuencias didacticas en otros grados, favoreciendo una progresion en el desarrollo de habilidades
lectoras a lo largo de la basica primaria.
Asi mismo, es importante continuar con espacios de formacién docente enfocados en el uso
pedagdgico de los textos discontinuos, la lectura multimodal y la ensefianza transversal por
competencias. También se recomienda documentar y sistematizar la experiencia para compartirla
en redes educativas, encuentros pedagdgicos o publicaciones, y asi contribuir con otras
instituciones que enfrentan retos similares en comprension lectora.
En definitiva, esta propuesta tiene el potencial de consolidarse como una herramienta
transformadora del proceso ensefianza-aprendizaje, fortaleciendo tanto el rendimiento académico

como el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes en diversos contextos educativos.
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R ptoges

Insttuccon Educativa Prudencia Daza sede Muta Guataperi

Examen diagndstico
Cuarto grado. Asignatura: Lengua castellana.

CAMPEONATO DE FUTBOL
PARA NINOS Y NINAS

Organizado por la Alcaldia Municipal

(Para qué crees que 13 Alcalaia hizo of anteror anunoa?
Motvar ol depore on la comunidad.
Organizar un Paseo a “cenn werde”
Conocer al alcalde del municipio

incentvar ¢l depore en s estudanies.

ANEe

2. ;0ut significa la palaba festeiar on ef lexmw?
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e, Regalar
d. Esperar

3. La Escusla Aristica Pandora incia sus iaborés repartiendo valaries con L& siguiente informacicn.

RUATERICEIRINTLR AR AR A1 | w AT

BI158-GG00O
Tadam los asbados & 1 8§ p.m.

El prapésite de esios velantes es
a. Apayar el isenta artistion que lisnen Iodos los rifios.
b, Otupar el iempo de los niflos en ackvidades que desarralien su creatividad.
¢ Sorprender a los rifios con las enicas de pintura que ensefiarin,
d. Oue mucha genle s irferme & inscriba a sus hijos en ks cursns de pinlura,

4. Observa |a siguinde imagen:
i i kv . M Ty |

s ipal cmra TR de ey
Ml Rrnid '

% JULTAMN

LOué programa de radio esth escuchands cada rifio?
a.  Julidn, una noficia; Bealriz, un conourso de canta, ¥ David un segmento deporiva,
b. Duavid, ura noticia; Bealriz, un concursa de canio, y Juldn un segmento depariva,
¢ David, una nolicia; Bealriz, un prograsma musical, y Julidn un segmenta departiva,
d. Duavid, ura robicia; Julidn, un programa musical, y Bealriz un segmenta departiva,

Responde |as preguntas § y § teniends en cuanta la siguinte informacian:

La Alcaidia Municipal de Los Almendros encargd a los directivos de ba Casa Cultural organizar un
eventa dirigico a las nifics y las niflas de los colegios v escuelas de 1 regitn.
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Qe &

’Qey

CASA CULTURAL LOS ALMENOROS
Iireilas @ los cogion ce & 2ona & participar un el

Festival del Talento Escolar 2013
QUOremos CONGEer UNG de tus talentos para.

Informas tel. 317 3123173 o nosrcate a In Casa Cultyrnl
|TE ESPERANOS!

9 LENGUAS

5. Con &l fin de que fodes Yengan |a oporturidad de participar, ;en cull lugar NO seria adecuado fgar
&l anterior afiche y por qué?
a. Enla Alcaldia de Los Aimendros, porque e un lugar al que solo van s aduios.

b. En la puerts de |a parroquia, porque no todos profesan ks religicn catdlica.

¢. Enla Casa de |a Cullura, porque |a nformacién es erniada drectamente a los colegios.
d. Enla canelera de una cérosl, porque son muy pocos los nifios que van a esta institucdn.

6. Segun la infarmacion que contiens el afiche, los estudantes de todos los colegios del murnicipio de
Los Aimendres

ap oy

Deben poseer |os seis talenios presentados para poder participar.
Pusden participar con uno de sus Ltalentos en el Festval.

Podran parSapar en & Festival del Talenta Escolar sin inscripadn.
Seran premiados en & Festival del Talento Escolar solo por parsapar.

Responde las preguntas 7, 8, 9y 10 a partir de la lectura ded Siguiente fexdo.

T el e o e A e
L0 4 o I RrOeT e
e S 0 e et g 80 o1
N preusddil Tt ey &
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200w ben e Brre vl et p, o0
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L P ] e
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Tt of h e be D #ab B OV Aol corr Bt G00m ¥ ivd b A ‘ ‘ E 0
00 e Te @ ot (e 1DTEge # ahic e e ks e ¥ t ) x
e Y e ‘\ "”
Taprowie of wrbod o oy St de Le perte st At Lol el
o v 3 i § elema cor e heve vt
Aghcts (on Aarie ' Ters Lon Sn Sy Semeecy’ (W e, o W Sabias que..
D b B E LR e T TR PR R TR T P stnd sbserhe o

Tt dwie i e wimarCms s sl o sl e S

7. ¢ Qué hace [a siguiene imagen en &l texto?
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Ampliar la informacian acerca del proceso de crecimiento de un arbol.
Representar paso a pasa lo que se debe hacer para sembrar un arbol.
Indicar las elapas que se deben seguir para suministrar agua al arbel.
Explicar los pasos a sequir para aplastar la tierra alrededor del arbal.

a.
b.
c.
d.

B. Segin el texto, para evitar que el drbol se asfixie es necesario qua:

na vez FIJHEM el arbol en la maceta, se debae cubrir el &alle con suficients tiarra.
Antas de poner el Arbol en el hoyo, se debe poner un poco de lerra fértil

Al depositar el arbol en la cepa, es necesario que el tallo no quede muy hundida.
Después de sembrar el arbol en la maceta, es necesario aplastar la tierra.

ep oW

4. La expresidn “Deposita el arbol en la cepa”, hace referencia:

Poner el arbol en una bolsa plastica para sembrario.
Colocar el arbol en un recipiente plastico para sembrario.
Depositar &l arbol en el hoyo previsto para sembrarla.
Situar el arbol a ras del suelo para sembrario.

epow

10. Cuando en el texta se dice “Un arbol absarbe los gases loxicos que emiten 100 automoviles al
dia” de ello se concluye que:

Por cada 100 automiviles en circulacion, es necesario plantar un arbal.
Plantar arboles ayudaria a mejorar la calidad del aire en el ambiente.

Los automdviles son el principal agente contaminador de la ciudad.
Prohibir la circulacian de automaviles es |a salucidn para |a contaminacion.

epow
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Anexo 2. Encuesta a los Estudiantes

Entrevista semiestructurada

El siguianite formaio es una enfrevista semiestruciurada gue senird coma recoleccidn de
datos para indegar sobre (08 habios lectores de los estudiantes de ka Instibucidn Educativa
Prudencia Daza sede Mixta Guatapurl.

Momibre:
Edad:

Informacion perasnal y entomo famillas.
1. Género

Masculino Femenino

2 i\ive con sus padres? (mangue con una "X}

SI. con los dos Con mi madre
Con mi padre Mo
con ofros i Con quign?

3 ;Cudntas personas viven en su casa, incluyéndose usted? (marque con una “X")

Dos Cinco
Tres Selg
Cuatro Slete o mas

4. Enumese ¥ margue con una "X del 1 al 4 teniendo en cuenta que:
1. Mo es importante.
2. Algo importante.

3. Importante.
4. Muy impontants.

sEn orden de imporancia gué tendria durante las vecaciones?
1 2 3 4

Teléfono cesular

Libro

Revista (deportiva,
miusical, social)

Baldn de Futbol

Tablet
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& ;Cusl es e ditimo nivel de estudios de sus padres?

Padre Madre

Sin estutios Sin estudios
Algunos de Algunos de primaria
primaria

Primaria completa Primaria completa
Bachillersto Bachillerato
Técnico o Técnico o
tecnologia tecnologia
Uniweraitano Uniwersitario

6. ;Con gue frecuencia leen sus padres?

Mada |Poco | Algo | Bastante Mucha

Madre

Fadre
Do

7. :Sus padres le regalaron libros, histonetas, o revistas que le motivan a leer?

Muca

Algunes veces

hbuches Yeces

Slempre
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8 ;Acostumbra a leer en su tempo libre?

Seempre

Llswalmeante

AlQUnas veces

Casi Munca

Munca

9 ;Cusntos ibros leyd aproamadamente el afo pasado?

Minguno

Lin bono

Dos a Cuatro libros

10. (En gué lugares ascostumbra a keer?

En su casa FRecreo
Pargue/aire libre Cafeteria
Bibkoteca 4 0fro?
Municigal

11. ;Cudl &3 el motivo principal por & gue lee?

Porgue le gusta Para completar trabeyos
asignados en el coleg

Fara spremder Forque es trabajo en
clemes

Para no aburrirse Otro

12_ ; Suelen leer peribdicosirevistas en su tiempo libre?

Tiodos ios digs

Una o dos veces por
SEMaNas

Alguna vez por mes
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Casi nunca

Hunca

13. i Suele leer comics o historietas en su Hempo ibre?

Todos los dias

Una o dos vecas por
SEManas

Alguna vez por mes

Casl nunca

Munca

Practicas de lectura en la instituckin.

14. ; Se realizan actividades que fomenten |a kectura en i3 instiucidn educativa?

Bastantes

Muchas

Algunas veces

Pooes

Mo realizan

15. ; Con gué frecuencia paricipa en achividedes de bkectura?

Slempre

Coal chompre

Algungs vecss

Casi nunca

Munca

16. ; Le recomiendan sus profesares libros para leer en tiempo bbe o vacaciones?

Slermpre

AlQUnES veces

Munca
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17. i Lee los libros que b2 recomiendan sus profesores?

Slempre

Algunas weoes

Munca

18. ; Cion gué frecwencia ulilizan sus profesores las sigulenies estrategias para dar
cuenta de lo que lee?

Munca Casl nunca frecuentements

FResimenes

Trabajos
individuales

trabajos en
grupo

preguntas en
clase

Culzes o
taleres
avalilavos.

19. ; Cada cuanbs tiempo acude & la biblioteca®

Municipal

Instiicssnal

Todos ios dies

Todos los dias

Casi iodos los dias

Casl todos kos diss

10 2 veces a la semana

10 2 veces a la semana

1 0 2 veces al mes

10 2 veses al mes

Munca

Munca
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Anexo 3. Entrevista a los docentes

Entrevista semiestruciurada

El siguiente formato o4 una enlfevista semisstrociurada que servird como recoleccitn de
datos para indagar sobre el uso e mplementacion que le dan los docenies a los texios
discontinuos en las diferentes dreas en las que se desempefian como: lenguaje, ciencia
nafurales ¥ matemdiicas en la Institucién Educativa Pradencia Daza sede Mixta Guatapard,

Mombre:
Edad: Asignabura;

I. ;Ensus clases prictica la lectura con bos estudiantes?

2. Considera que la comprensitn lectora se relaciona con su asignafura?

3 10w nivel de lectura wied cree que desarmolla en sus esdiames?

4. jConsidera usted que la comprensidn lectora es indispensable para su asignatura?

5. (Considera que su asignaiura ayada a los estudianies a mejorar ka comprension de lectura
de sus esnudianes?
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B 0w concepio nos darda sobre gue es un fexio disconiinoo?

T, J0se tipo de textos discontinuos ha wsado en sus clases? v Cuando hace uso de ellos?

B. [Due nivebes de comprensidn leciora cree que se desarrollan cuando se ufilizan esios texios
en aus clages?

Q. (Cudles 2on las estrafegias que ufiliza para ensafar los texios disconiinuos en sus clases?
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10, jConsidera fundamental la capacitacidn de docentes en cuanto al manejo de los textos
discontinuos en relacidn con las tic's?
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Anexo 4. Propuesta de secuencia didactica

Secuencia didactica (tablas y gréficos) Primera sesion

Grado: Quinto

Proposito:
Comprender diversos tipos de texto discontinuos, utilizando estrategias de busqueda, organizacion vy
almacenamiento de la informacion.

Estandar:

Lenguaje

Comprension e interpretacion textual

-Utilizo estrategias de basqueda, seleccion y almacenamiento de informacion para mis procesos de produccion y
comprension textual.

Matematicas:

Pensamiento aleatorio y sistemas de datos

-Interpreto informacion presentada en tablas y gréficas. (pictogramas, graficas de barras, diagramas de lineas,
diagramas circulares).

Materiales: Tablas, graficos, computador, video beam, fotocopias con iméagenes de gréaficos.

Acciones pedagogicas

El docente inicia la sesion proponiéndole a los estudiantes participar oralmente teniendo en cuenta el gréafico 1, el
cual se presentara a través del video beam. Luego pedira a los estudiantes que observen el gréfico y preguntard,
¢Conoces este tipo de imagenes o gréficos? ;Ddnde las has visto? ;Para qué crees que se utilizan? ;Has
escuchado alguna informacién como esta?

Luego de escuchar algunas respuestas de los estudiantes, el docente describe la informacion que encuentran en el
gréfico como ejemplo de lectura. Ahi les demostrara como se lee estos tipos de gréficos, de arriba a abajoy de
izquierda a derecha. Luego, les presentara algunas preguntas que servirdn como guia para entender el mensaje del
texto que se presenta. Asimismo, el docente mostrara a los estudiantes donde pueden encontrar las respuestas a
estas. (Figura 1)

Figural
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Consumo sostenible:
la compra a granel en Espaia

Seleccion de datos sobre el consumo de productos
a granel en Espana

Tipos de productos mas comprados
Frutos secos [N 68%

Pasteleria [ 54%

12%
Semillas/Legumbres [ 45%
15% A
Especias [ 39% &
76 I 28%
Cafe I 27%
Frecuencia de compra
Principales motivos de compra J 2
Reducir los residuos P p‘c @ Al menos una vez al mes
de envases _ 9% © Varias veces a afo
Limitar el desperdicio [EEG_—____ 0% Menos de una vez al afto
Compre productos en o
Pagar menos [N 36% pasado pero ya no lo hago
Comer més sano I 31% Nolo sé
Encuesta en linea a 1.064 adultos del 23 al 28 de agosto de 2022. Respuesta multiple.

Fuente: YouGov

¢Cuél es el producto méas comprado?

¢Cual es el tema o que quiere informar el cuadro?

¢ Cudles son los motivos de compra?

¢ Cuéntas personas fueron encuestadas?

¢Cudl es el tipo de producto menos comprado?

¢Cudl es el porcentaje de las personas que van varias veces al afio?
¢Cuantas personas fueron encuestadas?

El docente realizara una lectura en voz alta de un segundo grafico que mostrara por medio del video beam
(grafico 2). Comentara que este grafico (diagrama de barras) se lee de izquierda a derecha, de abajo hacia arriba 'y
que se debe tener en cuenta los enunciados de cada grafico antes de analizar el mismo. Esta lectura la realizara
seflalando cada una de las barras y la informacion que esta puede dar a los lectores.

Luego de analizar la informacion, el docente leera en voz alta las preguntas, e invita a los estudiantes que lean
mentalmente las preguntas que estaran escritas en tablero; seguidamente abrird un espacio para que ellos puedan
compartir las respuestas mientras muestra a los estudiantes en qué parte del grafico se puede verificar esa
informacion.

Figura 2

» Este grafico muestra las mediciones de la estatura de 4 nifios en
los meses de enero (ENE) y noviembre (NOV) de un mismo afo.
Usa la informacion del grafico para contestar las preguntas.

NOV

Preguntas:

¢Cual de los nifios es el mas alto en enero?

¢Cual de los nifios es el que menos creci?

¢Cual es el nifio que mide menos en noviembre?

¢ Cuéntos meses transcurrieron entre la primera y segunda medicion?
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Quién crecid més ¢Alejandra o José?

Para el siguiente grafico (grafico 3), el docente leerd primero el enunciado y les dara un tiempo (no mayor a 10
minutos) para que vean el cuadro y analicen las preguntas que se encuentran escritas en el tablero. También leerd
toda la informacién de manera general (sin sefialar una parte del gréafico) para que luego el estudiante que quiera
responder indique a sus comparfieros de donde obtuvo la respuesta a la pregunta.

Figura 3
Tabla de G s
14
13
12
" ||
10 -
- 9
: .
- -
o = b
S I R B B e
] s | | B | | [ | ]
4 — — — — — — —
H — — — — — — —
“ — — — —— — — —
0
Tomas Carlos Lus Vicenle  Jorge Pabio Felipe
Preguntas

¢ Cuéntos goles marcé Luis?

¢Quién fue el goleador del campeonato?

¢Quién marcd menos goles en el campeonato?

¢Cuantos goleadores hay en la tabla?

¢Qué diferencia de goles hay entre Felipe y Vicente?
¢Cuantos goles le faltaron a Pablo para alcanzar a Tomas?
¢Cuales jugadores marcaron el mismo nimero de goles?
¢Cuantos goles en total hicieron los jugadores?

Actividad Rally de textos discontinuos:

Luego de que los estudiantes terminen el analisis del grafico 2, se realizara una estrategia llamada el “Rally
discontinuo”. En esta, el docente dejara de ser protagonista y permitira que los estudiantes puedan interactuar
entre ellos mismos y hallen las respuestas a las preguntas de los esquemas (gréfico 3y 4).

La actividad sera guiada por el docente que ayudard a los estudiantes en la organizacion y, luego los estudiantes
en grupo leerén el gréfico y contestaran las preguntas que se presentaran a través del video beam.

Las respuestas a las preguntas seran entregadas de forma escrita en un papel que deberan colocar en el “Score
Table”, ahi estara el nimero de los grupos donde deben pegar las respuestas. EI grupo que pegue todas las
respuestas ganara; los demas grupos se les permitira entregar y concluir su actividad.

Al finalizar la actividad, el docente resolvera cada una de las preguntas y sefialara en qué parte de texto pudo
tomar la informacion para solucionarla. Asimismo, los estudiantes que no acertaron delegaran a un miembro del
grupo para que retire el papel en caso de equivocarse. De ese modo, se evidenciara el ganador.
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* Don vicente lleva un registro ge las ventas de frutas durante una
semana. Contesta las preguntas, en tu cuaderno, usando la
informacion de la tabla.

[ T Lunes [ Martes [Miércoles | Jueves | Viernes | Sibado |
[Manzanas | 25 | 20 | 20 I 17 | 1 12
[Melones | 15 | 18 | 14 | 6 | w0 [ n |
, , ‘

| Peras |15 | 20 | 4 | 12 | 10
éDum;ng iz | . 1 < 17 { 1 0 | 1

| Sandias 4 8 | 7 | 12 9 6

Preguntas:

¢Cudl es la fruta que més se vendi6?

¢Cudl es la fruta que menos se vendid en la semana?
¢Qué dia fue el que menos frutas se vendi¢?

¢Cuéntas peras y manzanas juntas se vendieron el jueves?
¢Qué dia vendi6é mas sandias?

¢ Qué fruta fue la que mas vendio el viernes?

¢Cuantos melones vendié de lunes a miércoles?

« Este grafico muestra las temperaturas de los nueve primeros dias
del mes de octubre. Contesta las preguntas buscando la
informacion en el grafico.

Grados OCTUBRE
°C
264 ——
24
22] N
20} —_—
18} R
164
14
12}
10}
8
8
4
2
[
Lunes Martes  Murcoles Jueres Viernes Satwdo Daminge Lurms Muartas
1 2 3 4 5 6 7 8 9

Preguntas:

¢Cuél es el dia que hubo menos temperatura?

¢Cual es la maxima temperatura en estos nueve dias?

¢Cuantos grados hubo el sdbado?

¢ Cuéntos dias tuvieron la misma temperatura?

¢Qué dia tuvo la segunda temperatura mas alta?

¢Qué dias sumando sus temperaturas me da una temperatura igual a la maxima?
¢Qué dia hubo 20 grados?

¢Qué diferencia de temperatura hubo entre el jueves y el sabado?

Recursos: Preguntas con textos discontinuos, imagenes, Video beam, fotocopias, computador, tableros y
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marcadores.

Referencias:

Fundacion Arauco. (2020, mayo). Fichas de comprension lectora 4° béasico [PDF].
https://sacltranfundaworddsr.azureedge.net/wordpress/2023/05/Fichas-Comprension-Lectora-4%C2%B0-
basico.pdf awa-cltranfundaword-prd.azurewebsites.net

Rabotnikof, V. (2024, 25 de octubre). Textos discontinuos. Enciclopedia del Lenguaje.
https://lenguaje.com/textos-discontinuos/ lenguaje.com
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Secuencia didactica (tablas) Segunda sesion

DEPARTAMENTO DE

Gr IUNIVERSIDAD

%- Popular del cesar

Interpretar y analizar diversos tipos de textos, utilizando algunas estrategias de bldsqueda, organizacion y
almacenamiento de la informacion.

Estandar:

Lenguaje

Comprension e interpretacion textual

Utilizo estrategias de busqueda, seleccion y almacenamiento de informacion para mis procesos de
produccién y comprension textual.

Ciencias:

...me aproximo al conocimiento como cientifico(a) natural

Establezco relaciones entre la informacion y los datos recopilados.

Materiales: Tablas y graficos, computador, video beam, fotocopias con imagenes de gréaficos.

Acciones pedagogicas

El docente solicita a los estudiantes que narren lo que aprendieron la clase anterior, les preguntara ¢han
visto algunos gréficos en la calle? ;Han usado las estrategias aprendidas fuera del aula de clases? ;Qué
otro tema puede ser usado a través de los graficos? Luego, para poner en préctica lo aprendido la clase
anterior, el docente propone a los estudiantes participar oralmente teniendo en cuenta el gréafico 1, el cual
se les entregara en copias. Luego le pedira a los estudiantes que observen el grafico que se presenta;
después, el docente preguntard, ¢Para qué se emplea ese grafico? ;Has escuchado alguna informacion
como esta? ;CAmo crees que se puede leer la informacion que se presenta? Luego de escuchar las
respuestas de los estudiantes, el docente les mostrara que ese gréafico se lee teniendo en cuenta los ejes X
(temperatura en grados) y el eje y (dias de la semana), lectura de abajo hacia arriba y de izquierda a
derecha.

A continuacién, se presentaran, a través de un proyector, preguntas que ellos responderan en la misma
hoja, y que después de un tiempo no mayor a 8 minutos, compartiran con los compafieros de clases.
Figura 1

« Este grafico muestra las temperaturas de los nueve primeros dias
del mes de octubre. Contesta las preguntas buscando la
informacion en el grafico.

Grados OCTUBRE
°c
26}

Preguntas

¢ Cudl fue el dia que hubo menos temperatura?

¢Cual es la maxima temperatura en estos nueve dias?
¢ Cuéntos grados hubo el dia sdbado 6?

¢Cuéntos dias tuvieron la misma temperatura?
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¢Qué dia tuvo la temperatura mas alta?

¢Qué dias sumando sus temperaturas me da una igual a la temperatura maxima?
¢Qué dia hubo 20 grados?

¢Qué diferencia de temperatura hubo entre el jueves 4 y el sabado 6?

Para la siguiente actividad, el docente les dara unas copias (con el Figura 2) para que los estudiantes
puedan contestar las preguntas que se presentaran a través del proyector, luego de terminar la actividad el
docente solicitaré a los estudiantes que formulen preguntas a basandose en el texto y ellos escogeran a un
compafiero de la clase para que conteste.

Figura 2
+ La informacion siguiente muestra las temperaturas minimas y
maximas ocurridas en algunas ciudades de la Octava Region. Usa
la informacion para contestar las preguntas en tu cuaderno.
OCTAVA REGION
TEMPERATURAS Minima  Hora Mdxima  Hora
Concepclén ac 720 21°C 16:30
Coronel a°C 7:00 19°C 15:00
Lota a°c 7:30 18°C 15:30
Arauco 7°C 7:10 23°C 16:00
a. ¢Qué ciudad tuvo la menor temperatura?
b. ¢Cudl ciudad tuvo la mayor temperatura?
c. ¢A qué hora fue la temperatura minima en el Coronel?
d. ¢A qué hora fue la temperatura maxima en Concepcion?

e. ¢Qué temperatura habia en Arauco a las 16:00 horas?
f La temperatura maxima de 19°c, ¢a qué ciudad corresponde?
g. ¢En qué ciudad se produce la méxima diferencia entre la temperatura minimay maxima?
Figura 1l
o -y
g o
i) B
£l ]
0= 0=
Etapas de la metamorfosis Etapas de la metamorfosis
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Porcentaje (%) de agua

5B 8 8 83 3 8 38 E

=
15

JH[

Grupo 2

. Unos estudiantes midieron durante ocho meses la temperatura ambiental y la tempe-
ratura de unos papagayos; con los resultados elaboraron la siguiente gréafica:

Promedio de la temperatura ambiental y de
unos papagayos en 8 meses

w1
o

—— ¥

&
N

—a— Ambiente

w
S

- —
— /
e ——

‘Grados centigrados
g

=
o

2, Juan observa la siguiente grafica sobre el crecimiento de los nifios en los primeros 5 afios de vida.
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1 2 3 4
Titulo eje X

Titulo eje v

w4

Referencias:

Gobernacion del Atlantico, Secretaria de Educacion. (s. f.). Ciencias Naturales 5.° grado [PDF].
https://www.atlantico.gov.co/images/stories/adjuntos/educacion/ciencias_naturales5.pdf

Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior [ICFES]. (2009). Prueba de Ciencias
Naturales 5.°: Cuadernillo de prueba (Calendario A, 2009) [PDF].
https://paidagogos.co/banco_pruebassaber/prueba_naturales5_%20calendario(a)2009.pdf

Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior [ICFES]. (2009). Prueba de Ciencias
Naturales 5.°: Cuadernillo de prueba (Calendario B, 2009) [PDF].
https://paidagogos.co/banco_pruebassaber/prueba_naturales5_%?20calendario(b)2009.pdf

Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacién Superior [ICFES]. (s. f.). Guia de orientacién —
Ciencias Naturales y Educacion Ambiental, grado 5.° (Cuadernillo 1) [PDF].
https://www.icfes.gov.co/documents/39286/2921301/Guia_PC-CienciasNaturalesyEducacionAmbiental-5-
1.pdf
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Secuencia didactica (historietas) Tercera sesion

Grado quinto

Propésito:
Identificar los elementos clave de una historieta y comprender su importancia en la narracién visual.

Estandar:
Comprensién e interpretacién textual
e ldentifico la intencién comunicativa de cada uno de los textos leidos.
e Comprendo los aspectos formales y conceptuales (en especial: caracteristicas de las oraciones y
formas de relacion entre ellas), al interior de cada texto leido.

Materiales: computador, video beam, historietas

Acciones pedagogicas

Al iniciar la sesion, el docente presenta una historieta de condorito, de esta hace un ejercicio de prelectura
en la que les pregunta antes de iniciar a leer los textos, de qué podria tratar la historieta con solo ver las
imagenes en primera instancia.

Luego, pide a dos estudiantes leer lo que dicen los personajes en los globos de conversacidn, esto es con la
intencion de observar la forma en que lo leen (tono y entonacion), por donde inician la lectura y el orden
en el que leen las vifietas.

Se hace un sondeo de preguntas luego de la lectura:

1. ;De qué tratd la conversacion de Coné y su tio?

2. En la segunda vifieta se utiliza la expresion jBuaa! (A qué hace referencia eso y como se relaciona con
el personaje que lo expresa?

3.¢Qué soluciodn le da condorito a su sobrino?

4. ¢Queé crees que signifique la expresién Plop de la ultima vifieta y por qué el personaje la utiliza?

Analicemos:

El docente presenta una historieta en la que no se utilizan palabras, solo imagenes y simbolos como forma
de comunicacion de ideas. Observa y analiza junto con los estudiantes lo que ocurre en cada vifieta.

En la primera vifieta se les pregunta a los estudiantes sobre los personajes que aparecen y qué hacen alli, en
qué lugar ocurre la historia y qué hace la tortuga.

En la segunda se les pregunta qué tipo de reaccion tuvieron los animales ante la accion de la tortuga.
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De la tercera se les pregunta por qué el oso tiene un signo de interrogacion arriba de la cabeza, por qué en
el globo de conversacidon hay un conejo y de qué forma se relaciona esa vifieta con las anteriores.
De la cuarta se les pregunta por qué hay 4 tortugas alrededor de un conejo atado a un arbol, por qué crees
que las tortugas lo ataron, qué rol cumplen estas tortugas en esta historia, crees que estas tortugas estan
relacionadas con la tortuga de las dos primeras vifietas, qué crees que significa la expresion del conejo.
Después de haber analizado todas las vifietas de forma especifica y detallada, el docente hace preguntas
generales sobre la historieta.
1.;Quiénes estan participando en la carrera que aparece en la historieta?
2. En la cuarta vifieta, ¢qué le sucedid al conejo? ;Por qué crees que pasé eso?
3.¢Por qué piensas que la tortuga gano la carrera, a pesar de ser mas lenta que el conejo?
4.;Qué significado crees que tiene el gesto del 0so rascandose la cabeza en la tercera vifieta?

¢ Qué crees que quiere ensefiar esta historieta sobre las carreras o la competencia?

Finalmente, los estudiantes realizaran una actividad de comprension de forma individual sobre una
historieta de Garfield, en la que responden seis preguntas de comprension, de las cuales las dos primeras
son de nivel literal, la tercera y la cuarto son inferenciales y las dos Gltimas son de nivel critico.

Actividad de comprensién
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1. ;Qué hace el gato al principio de la caricatura para intentar refrescarse?

2.;Qué animal aparece en la fuente al final de la caricatura?

3.¢Por qué crees que el gato decidié meterse en la fuente de agua?

4.;Qué pudo haber causado que el gato gritara "jTiburones!" en la dltima vifieta?

5.¢Como cambiaria el humor de la historia si el gato no hubiese reaccionado con miedo al ver el tiburon?
6.¢Qué opinas sobre la forma en que el gato resuelve el problema del calor? ;Consideras que fue la mejor
opcion?

El docente socializa las respuestas en compafiia de los estudiantes y la razon de cada respuesta.

Referencias:

Colegio Educacional Fernando de Aragon, Unidad Técnica Pedagdgica. (3 de septiembre de 2021). Guia
de actividades n.° 14: Sexto basico. Lenguaje y Comunicacion (Prof. Judith Vergara B.) [PDF].
https://colegiofernandodearagon.cl/wp-content/uploads/2021/08/1-60-LENGUAJE-30-agosto-al-03-
septiembre-GUIA-14.pdf

Europa Press. (24 de abril de 2018). “Tu and Ted”, el brillante humor de estas tiras comicas sin dialogo.
https://www.europapress.es/desconecta/curiosity/noticia-and-ted-brillante-humor-tiras-comicas-dialogo-
20180424204605.html

Gobierno de Navarra, Departamento de Educacion, Seccion de Evaluacion y Calidad. (2019). LEP3
2018/2019. Cuaderno de correccién: Comprensidn lectora. 3.° de Educacion Primaria [PDF].
https://www.educacion.navarra.es/documents/27590/1450485/EP3_Compet_Ling_Compr_Lectora_Castell
ano_18 19 CC.pdf/fbd544f1-f681-3387-228¢-0896fa879e3c

Secuencia didactica (historietas) Cuarta sesion

Grado: Quinto

Propésito:
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Interpretar diferentes tipos de historietas reconociendo como los diferentes elementos gréficos y textuales

contribuyen a la narrativa en la historia.

Estandar:
Comprensién e interpretacién textual
e Identifico la intencién comunicativa de cada uno de los textos leidos.
e Comprendo los aspectos formales y conceptuales (en especial: caracteristicas de las oraciones y

formas de relacién entre ellas), al interior de cada texto leido.

Competencias: Linguisticas, comunicativas, sociolinguisticas

Materiales: computador, video beam, fotocopias con imagenes de historietas

Acciones pedagogicas

El docente utiliza una historieta de Mafalda para preguntarle a los estudiantes sobre los elementos que
reconocen de ella como el nimero de vifietas, las expresiones de los personajes y los globos de
conversacion, esto con la intencion de recordar algunos elementos que aprendieron por asimilacion en la

sesion anterior.
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El docente utiliza una historieta de condorito, la cual leera en compafiia de los estudiantes. Se les pedira

que primero se observen las imagenes para hacer una prelectura de lo que ven, es decir, cuantas personas

7CUANDO SEA
GRANDE QUIERO
TENER MUCHOS
VESTIDOS/

¢TE LLEVAN PRESA
POR SALIR A LA
CALLE SIN

CULTURA?

/PROBA SALIR

SIN \/ESTIDO’ 3

ES MUY TRISTE
TENER QUE
PEGARLE A
ALGUIEN QUE

TIENE RAZON

interactdan, qué caracteristicas fisicas tienen los personajes, en qué lugar ocurren la historia y qué

expresiones o sentimientos reflejan los personajes.

Después de eso, el docente leera las dos primeras vifietas para hacer una demostracion de la formaen la

que se debe leer los didlogos y las vifietas, es decir, de izquierda a derecha y haciendo la entonacion

adecuada de las oraciones (preguntas, exclamaciones, duda, miedo, etc.), como ya lo venido haciendo en

los otros ejemplos para luego cederles el turno a ellos, con el fin de evaluar si por medio del ejemplo

asimilan la forma correcta de leer los didlogos de las historietas.

Durante el proceso de lectura, el docente hace énfasis en la quinta y sexta vifieta, de las cuales pregunta si
el globo en el que sale un pollo con una mano es igual a los otros globos que aparecen en la historieta y
cudl es el propdsito o significado de este dentro de esa vifieta y como se relaciona con la historia; asi ellos

harian la comparacidn entre los globos de didlogo y el globo de pensamiento. De la sexta y Gltima vifieta
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pregunta por la expresion jPlop!, la cual es muy iconica en esta historieta, que significado tiene y como se

les llama a este tipo de expresiones. Aqui es donde se les aclararia que estas son llamadas onomatopeyas y

su funcion dentro de las historietas.

INUNCA IMAGINE

Y EsAUiTWMA
VEZ QUE TE TRAIGO IPORQUE ME HICISTE
A wncnezm, el PASAR UNA VERGUENZA
ONE. .

TERRIBLE:

Y0 TE PREGUNTE

S| POOTA TOMAR.

EL POLLO CON LA
MANO!

¢Por qué el personaje principal dice que es la ultima vez que llevara a "Coné" a una fiesta?

¢Qué hizo "Coné" que hizo que el personaje principal sintiera tanta vergiienza?

¢Como reacciona "Coné" cuando le preguntan por qué esta molesto?

¢Qué malentendido tiene "Coné" sobre la comida en la fiesta?

¢Qué dice el personaje principal al final sobre de donde tom¢ "Coné" el pollo?

El docente utiliza una historieta de Mafalda para explicar el uso de los globos de llanto. Para lograr eso,

hace preguntas sobre lo que comprenden de la historieta, sobre su forma y el mensaje 0 emociones que
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expresa. Por medio de la relacidn entre lo que dice el personaje y sus expresiones faciales, el estudiante

lograré deducir a que hace referencia el globo en el que esté escrito su didlogo.

z =)
jiIME DUE[EN AL Qr_vé‘é’ p

N\lZ PIEZ” N

L

j,

/iME DUELE Mi.
'ODGULLOZ

Este mismo ejercicio sera repetido con otros tipos de globos. Para esto, los estudiantes tendran que buscar
la relacidn entre lo que dice el rostro de los personajes y sus comentarios y los signos de puntuacion que
usan como: los signos de interrogacion, exclamacion o los puntos suspensivos; los cuales nos ayudan a
hacer una buena entonacién, a mantener un ritmo, un tono, un volumen y a darle una intencién
comunicativa a ese dialogo.

En la siguiente historieta se les pregunta qué observan en las imagenes, que acciones realizan los

personajes y que relacion tiene el globo con lo que hacen.
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Mostrar una imagen de una vifieta sin didlogos y preguntar a los estudiantes qué creen que esta pasando.
Pedir que inventen una posible historia a partir de lo que ven en la imagen. Activar la observacion y la

inferencia visual como habilidades interpretativas.

Actividad grupal (parejas)

Repartir copias de una historieta corta (4-5 vifietas) pero sin dialogos ni onomatopeyas.
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Cada pareja debe interpretar las vifietas y escribir posibles didlogos, expresiones 0 sonidos que encajen con

las imagenes.

Después de que los grupos terminen, intercambiar historias y ver como cada grupo resolvio las
interpretaciones.
Discusion: Pedir a algunas parejas que compartan sus interpretaciones. Comentar las diferentes maneras en

que se puede entender una historieta a partir de la imagen.
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Secuencia didactica 2 (infografias) Primera sesion

Grado: quinto

Propésito:
Interpretar diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de busqueda, organizacion y
almacenamiento de la informacion.

Estandar: lenguaje
Comprensién e interpretacién textual
e Identifico la intencion comunicativa de cada uno de los textos leidos.

Competencias: Linglisticas, comunicativas, sociolingtiisticas

Materiales: computador, video beam, fotocopias con imagenes de gréaficos

Acciones pedagogicas

El docente solicitara a los estudiantes que observen una infografia (infografia 1), esta se compartira a través
de un video beam durante 30 segundos; seguidamente les pedira que escriban en sus cuadernos lo que
vieron: titulos, iméagenes, colores, palabras, gréaficos, etc.

Después de escuchar a los estudiantes sobre lo que comprendieron, el docente leera junto con ellos la
imagen y les preguntara: ¢es interesante el contenido de la infografia? ¢han leido algo parecido? ¢ les gusta
este tipo de textos? Seguidamente escuchara algunas respuestas de los alumnos.

Infografia 1

s QUE PASA SI LA TEMPERATURA,
& SIGUE AUMENTANDO
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L MRR

QUE El CﬂEZ EN 2100,
FLORA Y FAUNA CONO ARRECIFES DE CORAL
MORIRAN POR MONTONES.

LAS OLAS DE CALOR SERAN 3
VECES MAS FRECUENTES Y LAS
SEQUIAS, ENUNADECADA ,
AUMENTARAN HASTA 400%.

I SEGUIMOS IGUAL LLEGAREMOS
A ESTA TEMPERATURA A FINALES
EL SIGLO. g

LA MAYOR PARTE DE AMERICA DEL
SUR SERIA INHABITABLE, SALVO
ZONAS QUE AHORA SON MUY FRIAS

KA GRS v,
PU e scientisr.

Para la segunda parte de esta secuencia didactica, el docente les mostrara a los estudiantes que este tipo de
textos se pueden leer de diferentes formas, pero la mayoria es de arriba a abajo y de izquierda a derecha y,
ademas, que en estos textos se puede encontrar diferentes formas de representar la informacion, que ayuda a
exponer de forma més clara el contenido.

Luego les mostrara dos infografias y repetiran la misma actividad, pero el docente no les avisara. Les pedird
que hagan un andlisis general del texto y que lean lo méas rdpido posible con el fin de estimular la
observacién rapida y precisa de los elementos visuales.

Después de esta actividad, los estudiantes leeran la infografia haciendo explicaciones a sus compafieros de
lo que comprendieron al leer.

Infografia 2
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Infografia 3
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Final:

El docente como actividad final armara grupos de 5 estudiantes y les entregara un paquete donde
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encontraran un rompecabezas de infografias (Infografia 4,5,6), ellos deberan armarlas, leerlas y escribir tres
preguntas basadas en la informacion que contenga cada una. Después los estudiantes deben compartir o

intercambiar las preguntas para que otro grupo las responda.

Infografia 4
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Infografia 5
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INTELIGENCIA ARTIFICIAL
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Infografia 6
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Referencias:

HubSpot. (25 de marzo de 2024). Qué es una infografia y 40 ejemplos geniales (+ plantillas). Blog de
HubSpot. https://blog.hubspot.es/marketing/ejemplos-infografias

HubSpot. (3 de abril de 2024). Guia para crear infografias paso a paso (+ plantillas gratis). Blog de HubSpot.
https://blog.hubspot.es/marketing/hacer-infografia-desde-cero

OpenAl. (2025). Conversacion de ChatGPT [Pagina compartida]. Recuperado el 14 de julio de 2025, de
https://chatgpt.com/share/66f0ce9b-bbcc-8013-bf58-e37ccfeccf42

Platzi. (21 de noviembre de 2018). Qué es una infografia: Explora 36 ejemplos geniales. Blog de Platzi.
https://platzi.com/blog/que-es-infografia-como-hacer/

Sociedad Peruana de Derecho Ambiental (SPDA). (20 de agosto de 2021). [Infografia] Las consecuencias
del incremento de temperatura de la Tierra. Actualidad Ambiental.
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https://www.actualidadambiental.pe/descarga-infografia-las-consecuencias-del-incremento-de-temperatura-
de-la-tierra/

Secuencia didactica 2 (infografias) Segunda sesion

Proposito:
Comprender diversos tipos de texto, utilizando algunas estrategias de blsqueda, organizacion y
almacenamiento de la informacion.

Estandar:
Comprensién e interpretacién textual
e Identifico la intencién comunicativa de cada uno de los textos leidos.
e Comprendo los aspectos formales y conceptuales (en especial: caracteristicas de las oraciones y
formas de relacién entre ellas), al interior de cada texto leido.

Competencias: Linguisticas, comunicativas, sociolinguisticas

Materiales: computador, video beam, fotocopias con imagenes de graficos

Acciones pedagogicas

Para inicio de esta secuencia, los estudiantes observaran un video que habla del resumen de la pelicula de
“Toy Story 4”, luego del video el maestro solicitara a los nifios que escriban en media cuartilla un resumen
de lo que ellos vieron y comprendieron del video. Seguidamente algunos estudiantes leerdn sus escritos y
el maestro o maestra muestra una infografia relacionada con el mismo tema para que ellos hagan un
contraste y comparen de informacién con la que ellos tienen.

Infografia 7

EL COMERCIO

Después de compartir algunas respuestas, el docente invita a los nifios a participar de la actividad “esto o
aquello”; se presentara tres infografias para que los estudiantes escojan una y lean e interpreten la
informacion que se presenta en ellas. Los estudiantes retaran a sus compafieros a responder preguntas que
ellos mismos formulan.

Infografia 8
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Para finalizar, el profesor solicitara a los estudiantes que hagan un resumen de lo aprendido:
¢Qué aprendi?

¢Qué me gusto de las actividades realizadas?

¢C6mo podria usar los textos discontinuos en la vida cotidiana?
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