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[bookmark: _Toc87037307]Resumen.
     Está investigación pretende determinar la relación entre habilidades de pensamiento y rendimiento escolar de los estudiantes de noveno grado de la Institución Educativa Leónidas Acuña de Valledupar. Para establecer la relación entre estas variables se utilizó la Escala para la evaluación del Test HAPE-ITH, por Acevedo y Carrera Adaptado por Anganoy et.al, (2017). La media de edad de la muestra es de 16,48, una desviación estándar de 0,51 (d.e. = 0,51), y un intervalo de confianza al 95% de (16,27 – 16,69) tambien se hizo uso del registro de notas del primer y segundo periodo de los estudiantes. Este estudio tiene un enfoque cuantitativo de tipo correlacionar no experimental de corte transeccional, la población fue de noventa (90) estudiantes, con edades entre los 14 a 16 años con una muestra de 73 estudiantes. Al aplicar la prueba de en el Spearman SPSS, se obtuvo en la normalidad, un valor sigma de 0,200 por tanto no se rechaza la Ho, se hace necesario resaltar que, a pesar de encontrar una relación significativa muy débil, las habilidades de pensamiento son un factor que fortalecen el rendimiento académico del estudiante generando un sentido autónomo en su proceso escolar.

     Palabras clave: Habilidades de pensamiento, rendimiento escolar, estudiantes.


 





[bookmark: _Toc87037308]Summary.
     This research aims to determine the relationship between thinking skills and school performance of the ninth grade students of the Leonidas Acuña Educational Institution in Valledupar. To establish the relationship between these variables, the Scale was used for the evaluation of the HAPE-ITH Test, by Acevedo and Carrera Adaptado by Anganoy et.al, (2017). The mean age of the sample is 16.48, a standard deviation of 0.51 (d.e. = 0.51), and a 95% confidence interval of (16.27 - 16.69) was also made use of the first and second period notes record of the students. This study has a quantitative approach of nonexperimental cross-sectional correlating type, the population was ninety (90) students, with ages between 14 to 16 years with a sample of 73 students. When applying the Spearman test in the SPSS, was obtained in normality, a sigma value of 0.200 is therefore not rejected the Ho, it is necessary to emphasize that despite finding a very weak significant relationship, Thinking skills are a factor that strengthens the student’s academic performance by generating an autonomous sense in their school process. 
Keywords: Thinking skills, school performance, students.




[bookmark: _Toc87037309]Introducción.
     La adolescencia es una etapa muy importante, donde se presentan cambios físicos, psicológicos y sociales. Además se evidencia el desarrollo de los procesos cognitivos,  competencias críticas y reflexivas. Debido a esto se hace necesario el acompañamiento de docentes y padres de familia buscando formar estudiantes con competencias  y habilidades de pensamiento  que impacte de manera positiva en el rendimiento académico de los estudiantes y asimismo en la sociedad. 
     Es de gran relevancia el énfasis en las habilidades del pensamiento en los estudiantes, porque estás les permite adquirir conciencia sobre la necesidad de una postura crítica, como un elemento personal útil para el análisis de las necesidades sociales, familiares, culturales y académicas en las que se ven sumergidos. Además, es de gran utilidad realizar este tipo de investigaciones que permite a la Institución Educativa Leónidas Acuña tener un panorama general de los estudiantes en cuanto a sus habilidades de pensamiento, evidenciando el impacto del desarrollo de esta competencia, para así trabajar si es necesario en el mejoramiento de su rendimiento escolar, teniendo en cuenta que el proceso académico debe ser visto de manera integral dentro y fuera del aula. Reconociendo aspectos personales, sociales, familiares y psicológicos que tiene efectos positivos y negativos en el desempeño del estudiante.
     Por otro lado debido a la pandemia (COVID-19) se presentó dificultades para establecer un contacto directo con la población objeto de estudio y por esto no se pudo acceder a una cantidad significativa de los estudiantes.
     Por consiguiente, cabe mencionar que el objetivo de la presente investigación, pretende determinar la relación entre las habilidades de pensamiento y el rendimiento escolar de los estudiantes de noveno grado de la Institución Educativa Leónidas Acuña de la ciudad de Valledupar, de la misma manera se tiene en cuenta los diferentes capítulos de la presente investigación,  el primer capitulo se estructura de la siguiente manera: descripción del problema se estable un panorama general de la problemática objeto de estudio , así como también se establecen los objetivos específico a los cuales se da  respuesta a través de la realización del trabajo.  
     Del mismo modo, en el segundo capítulo se encuentra los antecedentes hallados a nivel internacional, nacional, regional y local, que permiten ver otras investigaciones relacionadas y compararlas con la investigación actual, asimismo las bases teóricas que   sustentan la temática del   proyecto de investigación. El tercer capítulo está conformado por el enfoque y diseño de la investigación, participantes, técnicas e instrumentos de recolección de datos, que son los aspectos técnicos que hacen parte del desarrollo de este trabajo.
     En el cuarto capítulo se encuentran los resultados de la investigación en contraste con las hipótesis, abarcando el análisis estadístico del instrumento utilizado. Además, se interpreta y se discute los resultados con respecto a las hipótesis planteadas, realizando comparaciones con la literatura revisada. De igual forma, se presentan las conclusiones y recomendaciones con base a los hallazgos y sus referentes, se adjunta el instrumento utilizado, la matriz de datos sociodemográficos, consentimiento informado.
     Finalmente se evidencia que la temática presenta gran interés en la actualidad debido a la realidad social por la cual se atraviesa. Ya que se necesita que los estudiantes sean personas con habilidades de pensamiento critico, autónomos en su proceso educativo, lo cual se vera reflejado en su rendimiento académico y así mejorara la calidad de vida. 

[bookmark: _Toc58255714][bookmark: _Toc87037310][bookmark: _Toc58255715]Capitulo I.
1. [bookmark: _Toc87037311]El problema.
1.1 [bookmark: _Toc58255716][bookmark: _Toc87037312]Planteamiento del problema.
     La adolescencia es una etapa en la que los seres humanos comienzan su proceso de transición de la adolescencia a la adultez, dentro de todo este cambio se encuentra el desarrollo de los procesos cognitivos, por medio de los cuales se desarrollan  competencias críticas y reflexivas ante cualquier situación del mundo que le rodea para que esto se dé, se hace necesario el acompañamiento del cuerpo de docentes y padres de familia para formar estudiantes con competencias y habilidades de pensamiento que aporten de manera positiva a la sociedad.
      Por lo tanto, es importante resaltar que el aprendizaje presupone adquirir formas de estudio que fortalecen habilidades y competencias para lograr la construcción del pensamiento crítico y reflexivo en los estudiantes. Para ello, se hace importante que los estudiantes adquieran la capacidad de realizar un adecuado procesamiento de la información, selección de fuentes, análisis de la información, reconocimiento de la intencionalidad del escritor, detecten deficiencias y fortalezas de un texto y con ello crear una postura clara, critica y reflexiva ante cualquiera actividad académica. Sin embargo, debido a la gran cantidad de información existente hace que el procesamiento de esta no sea tan simple y se necesite una formación del pensamiento crítico en las aulas (Bustos, 2017). 
     Teniendo en cuenta lo anterior, se puede señalar que las diferentes actividades desarrolladas en el aula de clases son esenciales para lograr un pensamiento crítico, esto a su vez será un factor beneficioso para que el estudiante genere habilidades  y  adquiera un mejor manejo de la información recibida en las aulas de clase, permitiendo que esto los lleve a tener un mayor interés y responsabilidad con su formación académica, logrando así que su rendimiento refleje un cambio positivo y significativo.
     Según Montoya J. comenta que en las investigaciones: 
     El 90% de los alumnos de la Enseñanza Secundaria Obligatoria (E.S.O.) en España no utilizaban el pensamiento crítico en el colegio ni en su vida diaria. En Estados Unidos el 78 % de las mujeres y el 70 % de los hombres leen el horóscopo creyendo que han sido escritos para ellos y el 99% de los alumnos cree en cosas que no pueden ser verificadas como los fantasmas, la telepatía, el triángulo de las Bermudas. En general, muchas otras investigaciones han llegado a la misma conclusión que el porcentaje de estudiantes que fomentan sus habilidades de pensamiento superiores está disminuyendo en todo el mundo (2007 Párr. 18). 
     Ahora bien, Colombia no está fuera de esta problemática ya que las dificultades que atraviesa la educación en el país se relacionan con la falta de habilidades de pensamiento en los estudiantes, como lo muestra el panorama nacional de la investigación realizada por Giraldo, es tal en 2016, en el Colegio Boyacá de Duitama, observando ciertas actitudes de indiferencia y de apatía por parte de los estudiantes.  Esto se debe a la vigencia de paradigmas tradicionales que impiden el desarrollo de un pensamiento propio identificando así una marcada carencia de autonomía en los estudiantes reflejada en las constantes conductas de dependencia que se manifiestan en la falta de toma de decisiones. 
[bookmark: _Hlk86940009]Adicional a esto se presentan los datos del Instituto Colombiano para la Evaluación de la Educación (ICFES) en el que se evidencia de acuerdo con los resultados obtenidos:
El calendario “A”, que para el año 2019 tanto hombres como mujeres obtuvieron en promedio un puntaje de 53 de acuerdo con la distribución de los datos; se puede decir que, en promedio, el 68% de los estudiantes hombres y mujeres obtuvieron un puntaje entre 63 y 46 de 100 puntos posibles […]. 
     Cabe resaltar que los niveles de desempeño para el año 2018 el 50% de las mujeres se ubicaron en el nivel 3 en comparación con el 49% de los hombres, no obstante, para el año 2019 el porcentaje de mujeres ubicadas en este nivel disminuyó en 1 punto porcentual y el de los hombres se mantuvo. En cuanto el calendario B se observa que el promedio del puntaje obtenido por hombres y mujeres es similar para los periodos analizados y no presentan diferencias considerables. Por lo tanto, En los niveles de desempeño se identifica que el porcentaje de hombres y mujeres que pertenecen a los niveles 3 y 4 es de 92% para el año 2019. Es decir, para el año 2019 los dos géneros tienen la misma proporción en cada uno de los 4 niveles (2020 Pág. 31). 
     Además, cabe señalar que los resultados obtenidos en la sección de Lectura Crítica por calendario y zona-sector de los estudiantes que presentaron Saber 11° entre 2017 y 2019. Se observa que las puntuaciones de todos los grupos tienen una tendencia a la baja. Al analizar los niveles de desempeño se evidencia que, para el sector oficial rural, aumentó el porcentaje de estudiantes en el primer nivel de desempeño entre 2017 y 2019. (2020 Pág. 32). 
     Por su parte, la prueba en ciencias sociales y ciudadana muestra en cuento al comportamiento histórico del puntaje promedio de la prueba para calendario A. Se identifica que el puntaje para la misma pasó de 51 puntos en 2017 a 48 puntos en 2019. Del mismo modo, la dispersión· de los resultados no presentó grandes cambios a lo largo del periodo analizado. Al momento de hablar acerca los niveles de desempeño, se observa que la población se concentró en el nivel de desempeño 2. No obstante, a lo largo de los años el porcentaje de estudiantes en el nivel 1 aumentó en 15 puntos porcentuales; esto quiere decir que la mayor parte de la población no superó las preguntas de menor complejidad de la prueba de Sociales y Ciudadanas.
     Como resultado se tiene que el promedio del puntaje obtenido por los estudiantes se ha mantenido estable durante todo el periodo ya que la mayor parte de la población se concentró en el nivel 3, por lo cual los estudiantes son capaces de identificar prejuicios o intenciones contenidas en una afirmación y reconoce las dimensiones e intereses involucrados en un problema o alternativa de solución. (Instituto Colombiano para la Evaluación de la Educación 2020).

     Todas estas dificultades se ven reflejadas en el rendimiento escolar de los estudiantes, ya que muchas veces estas se presentan por la falta de una formación adecuada que les permita desarrollar una estructura de pensamiento crítico, que genere en ellos habilidades de lectura, compresión, análisis crítico, reflexivo y organizado sobre lo que leen y aprenden, fortaleciendo el proceso de aprendizaje significativo. 

     La institución Educativa Leónidas Acuña es una Institución de carácter público de Valledupar-Colombia, su objetivo busca educar de manera integral a los estudiantes, por esto tienen el deber de formar a estos para que no solo reciban información, sino que se interesen en la lectura, y la realidad que les rodea de manera crítica. Estás competencias contribuyen al fortalecimiento de aquellas habilidades personales, ayudando a los jóvenes a gestionar su propio aprendizaje, además, formar seres capaces de pensar crítica y reflexivamente no solo en contenidos académicos si no que esta misma formación le sirva al momento que tengan problemas de la vida diaria.

1.1.1 [bookmark: _Toc58255717][bookmark: _Toc87037313]Formulación de problema.
[bookmark: _Toc87037314]     Con base en lo anterior se hace necesario cuestionarse sobre:
¿Cuál es la relación entre las habilidades de pensamiento y el rendimiento escolar de los estudiantes de noveno grado de la Institución Educativa Leónidas Acuña de la ciudad de Valledupar?
1.2 [bookmark: _Hlk79492082][bookmark: _Toc87037315]      Hipótesis.
[bookmark: _Toc80014388][bookmark: _Toc80016557][bookmark: _Toc58255718][bookmark: _Toc80014387][bookmark: _Toc80016556]     Hi: Las habilidades de pensamiento influye de manera significativa en el rendimiento escolar de los estudiantes objeto de estudio
     Ho: Las habilidades de pensamiento no influye de manera significativa en el rendimiento escolar de los estudiantes objeto de estudio.
[bookmark: _Toc87037316]1.3	Objetivos.
1.3 [bookmark: _Toc80806486][bookmark: _Toc80808123][bookmark: _Toc80808240][bookmark: _Toc80808731][bookmark: _Toc80808855][bookmark: _Toc80871213][bookmark: _Toc86307991][bookmark: _Toc87037317][bookmark: _Toc58255719]
1.3.1 [bookmark: _Toc87037318]Objetivo General
[bookmark: _Hlk42509323]     Determinar la relación entre las habilidades de pensamiento y el rendimiento escolar de los estudiantes de noveno grado de la Institución Educativa Leónidas Acuña de Valledupar.
1.3.2 [bookmark: _Toc58255720][bookmark: _Toc87037319]Objetivos específicos.
· Caracterizar las variables sociodemográficas de la población de estudio, por edad y sexo.
· [bookmark: _Hlk79419165]Describir el pensamiento crítico, las técnicas de estudios, tiempo/lugar de estudio motivación y concentración de la población de estudio. 
· [bookmark: _Hlk79420643]Identificar los niveles de rendimiento escolar de la población de estudio. 
· Establecer la relación entre las dimensiones de habilidades de pensamiento y los niveles de rendimiento escolar de la población de estudio.
[bookmark: _Toc58255721][bookmark: _Toc87037320]1.4 	Justificación. 
     Los adolescentes atraviesan por una etapa en la que necesitan el acompañamiento u orientación por parte de los docentes con la finalidad de entender las necesidades académicas y sociales a las que se enfrenta. Requieren de la adquisición de actitudes, aptitudes y competencias que le permitan procesar la información logrando así el manejo adecuado de las nuevas situaciones académicas que enfrentan. Por esta razón se hace necesario evidenciar la necesidad que se tiene en el sistema educativo de generar no solo conocimientos sobre matemáticas, sociales entre otras. Adicional a esto es preciso que los estudiantes adquieran la capacidad de reflexionar acerca de lo que aprenden y tener una postura crítica frente a los distintos contextos.
     La formación en las habilidades de pensamiento en los estudiantes le permite; primero adquirir conciencia sobre la necesidad de formar una postura crítica que se convierta en un elemento personal útil para el análisis de las necesidades sociales, familiares, culturales y académicas en las que se ven sumergidos. Las habilidades de pensamiento les brindan la oportunidad a los estudiantes de desarrollar la capacidad de cuestionarse acerca de su futuro, hacia donde van, tener una postura reflexiva ante lo que aprenden, y como estos cuestionamientos contribuirán en el desempeño en el aula.
     De acuerdo con lo anterior, se hace necesario que el cuerpo de docentes de la Institución educativa Leónidas Acuña, conozca el nivel y desarrollo de las habilidades de pensamiento en los estudiantes de grado noveno, ya que esto influye en su rendimiento escolar.  La presente investigación pretende realizar una propuesta que le permita a la Institución Educativa Leónidas Acuña tener un diagnóstico sobre cómo está la competencia de habilidades de pensamiento en los estudiantes de noveno grado para así mismo, identificar herramientas que contribuyan al fortalecimiento de estas, de igual manera generar y gestionar estrategias para mejorar el proceso escolar de los mismos. 
     Por consiguiente, esta investigación es de gran utilidad ya que le permite a la Institución Educativa Leónidas Acuña tener un panorama general de los estudiantes en cuanto a sus habilidades de pensamiento, evidenciando el impacto del desarrollo de esta competencia, para así trabajar si es necesario en el mejoramiento de su rendimiento escolar.
[bookmark: _Toc58255722][bookmark: _Toc87037321]1.5 	Delimitación de la investigación. 
     La investigación se realiza durante el periodo de un año en la Institución Educativa Leónidas Acuña de la ciudad de Valledupar- Cesar, con los jóvenes de noveno grado de edades entre los 14 y 16 años. Está misma se desarrolla desde el área de la psicología educativa, encargada del estudio de los procesos de enseñanza y aprendizaje.
     Este proceso permite tener claridad acerca del estado en que se encuentra los estudiantes de la institución educativa Leónidas Acuña, en cuanto a sus habilidades de pensamiento, les permite hacer un proceso de autoevaluación para reconocer aspectos que están interviniendo, ya sea de manera positiva o negativa en el rendimiento escolar de los estudiantes.






[bookmark: _Toc58255723][bookmark: _Toc87037322]Capítulo II.
2. [bookmark: _Toc58255724][bookmark: _Toc87037323]Marco teórico referencial.

[bookmark: _Toc58255725][bookmark: _Toc87037324]2.1 	Antecedentes.
     Las habilidades de pensamiento se construyen por medio de múltiples factores, teniendo en cuenta que la época actual ha despertado la necesidad de que estas habilidades se desarrollen desde temprana edad, estas permiten tener una postura crítica y reflexiva frente a las situaciones a las que se enfrentan, adicional a esto se generen un compromiso con la gestión de su conocimiento. 
     De acuerdo con la investigación realizada por Guzmán y Pereda, en su articulo científico “Habilidades del pensamiento y rendimiento académico en estudiantes universitarios de las carreras de Ingeniería y Arquitectura” afirma que: 
     El estudio buscó establecer la relación entre las habilidades del pensamiento y de sus factores con el rendimiento académico en un grupo de ingresantes universitarios de las carreras de Ingeniería y Arquitectura.
     La muestra total fue de 113 participantes, con la que se hicieron todos los análisis referentes a las habilidades del pensamiento, distribución de factores y niveles. El análisis de relación entre rendimiento escolar y habilidades del pensamiento se realizó con 98 participantes que contaban con los promedios finales de notas. Los resultados muestran que los participantes se distribuyen mayoritariamente en el nivel Normal Inferior al normal y la existencia de una asociación positiva moderada con el rendimiento escolar. No se encontraron diferencias de acuerdo con el género, edad y/o especialidad (2018 Pág.67).
     En ese trabajo muestra que los estudiantes que se encuentran en proceso de educación superior tienen un desarrollo de habilidades de pensamiento por debajo de lo normal, de acuerdo a lo mencionado se observa que los estudiantes universitarios no cuentan con el desarrollo de habilidades de pensamiento de manera plena, haciéndose evidente que su educación secundaria no le proporciono los elementos necesarios para el desarrollo y fortalecimiento de la misma. Además, las variables utilizadas y su metodología cuantitativa permiten hacer evidente la necesidad de trabajar habilidades de pensamiento con el fin de contribuir al mejoramiento del rendimiento académico en educación secundaria viéndose esta reflejada en su paso a la educación superior.                                                           

[bookmark: _Hlk86944864]     Por otra parte, según Arellano, en su tesis titulada “Relación entre Habilidades de Pensamiento, Aprendizaje autónomo y rendimiento académico en los estudiantes de la I.E. Públicas del distrito de Paramonga ubicada en la ciudad de Lima Perú”, el cual tiene por objetivo “establecer la relación que existe entre las habilidades de pensamiento, el aprendizaje autónomo y el rendimiento académico en los estudiantes de la I.E. Públicas del distrito de Paramonga” (2018 Pág. 19). 
     La investigación se realizó bajo un diseño no experimental correlacional con una muestra de 159 estudiantes a quienes se les aplicó el Cuestionario de Habilidades de Pensamiento de Alberto Acevedo y Marcela Carrera y el inventario de aprendizaje autónomo de Manuel Torres. Los resultados estadísticos obtenidos, indican la existencia de relaciones significativas entre las tres variables en estudio. Así mismo los análisis específicos de relaciones utilizando la rho de Spearman, muestran que las habilidades de pensamiento se relacionan significativamente con el rendimiento académico y que el aprendizaje autónomo también se relaciona con el rendimiento académico. De acuerdo con lo mencionada en dicha investigación, se evidencia la estrecha relación que guarda las habilidades de pensamiento con rendimiento académico, ya que esta permite generar el aprendizaje autónomo del estudiante y a su vez se verá reflejado en su proceso educativo. Cabe resaltar que se maneja el mismo tipo de investigación del presente trabajo y no guarda diferencias significativas (Arellano 2018 Pág. 10). 

     Según Piñas, et al; en su articulo “Desarrollo de las habilidades del pensamiento en estudiantes de Tercer Año de Bachillerato de la Unidad Educativa Amelia Gallegos Díaz – Riobamba en cuenca ecuador”. Plantea que: 
     El examen ser bachiller que evalúa el desarrollo de las aptitudes y destrezas que los estudiantes deben alcanzar al culminar la educación intermedia, y que son necesarias para acceder a los estudios de Educación Superior. Esta tuvo como objetivo de la investigación analizar el impacto de las capacitaciones realizadas a los estudiantes de tercer año de bachillerato de las Unidades Educativas de la provincia de Chimborazo, en el área de Ciencias Naturales, específicamente en el desarrollo de las habilidades del razonamiento numérico, abstracto y verbal. 
     En relación con los puntajes obtenidos en el examen Ser Bachiller, la investigación es de tipo descriptiva   y explicativa, utilizando como instrumento un estudio de campo con la aplicación de una prueba de diagnóstico sin capacitación y una evaluación final después de recibir la capacitación. El resultado principal fue que la gran mayoría de estudiantes posee una alta deficiencia en conocimientos con relación a las áreas de razonamiento numérico, Ciencias naturales, razonamiento verbal y abstracto, mientras que un mínimo porcentaje demuestra un mejor nivel de conocimiento. (2019 Pág.1).
Por ende, lo que se quiere decir es que la  investigación al  evaluar el desarrollo de las habilidades de pensamiento, refleja la deficiencia en los aspectos evaluados en la prueba que está relacionada  con las aptitudes y destrezas que los estudiantes deben alcanzar referente a  los números, las ciencias naturales, razonamiento verbal y abstracto para así obtener un mejor rendimiento académico al momento de terminar su proceso de educación, mostrando la necesidad de una capacitación que les permita el desarrollo de estas habilidades.

     Por otra parte, Ángeles, en su investigación “Habilidades de pensamiento y aprendizaje estratégico en estudiantes de educación de la universidad Nacional Mayor de San Marco, Lima-Perú”. Presenta que esta busca:
      Determinar la relación que existe entre las habilidades de pensamiento y aprendizaje estratégico en una muestra de estudiantes universitarios de Educación de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Lima - Perú.  Se empleó un diseño descriptivo correlacional, con una muestra de 285 estudiantes correspondientes a cinco ciclos académicos, a quienes se les aplicó los siguientes instrumentos de evaluación: el cuestionario de habilidades de pensamiento de Alberto Acevedo y Marcela Carrera y el inventario de aprendizaje estratégico de Manuel Torres. 
     Los instrumentos fueron sometidos a análisis estadístico dando a conocer que estos eran válidos y confiables. En efecto los resultados obtenidos indican que las habilidades de pensamiento se relacionan de manera significativa con el aprendizaje estratégico en la muestra de estudiantes (r = 0,85). También; los resultados obtenidos dan a conocer que todas las dimensiones correspondientes a las habilidades de pensamiento se relacionan con todas las dimensiones correspondientes al aprendizaje estratégico (2020 Pág.1).

[bookmark: _Hlk79505274]     Como se ha mostrado las habilidades de pensamiento guardan relación con la adquisición de conocimiento ya que esta permite el desarrollo de un aprendizaje estratégico. Evidenciando así, que las habilidades de pensamiento se involucran de manera significativa en los procesos de aprendizaje.

     Así mismo Escamilla y Escorza, en su articulo científico titulado “Autodirección, habilidades de pensamiento y rendimiento académico en estudiantes normalistas, realizado en la ciudad de Guadalajara México”, muestra que:
     Las habilidades cognitivas y metacognitivas son esenciales en la adquisición de conocimiento. En los contextos educativos, es importante conocer el grado de desarrollo de estas habilidades y determinar si están relacionadas con el desempeño académico de los estudiantes. El objetivo de esta investigación es establecer la relación entre desarrollo de habilidades de pensamiento, la autodirección y el desempeño académico, con un diseño cuantitativo, transversal, ex post facto, llevado a cabo con estudiantes normalistas de primero y último año de una Escuela Normal de México. 
     La investigación para la recolección de datos hizo uso de tres herramientas la primera de ella; los promedios generales de los alumnos; en segundo lugar, el CIPA+ para determinar el perfil auto dirigido, y por último una prueba de destrezas de pensamiento. Luego los datos fueron analizados de acuerdo con el coeficiente de correlación de Pearson, pareados en combinaciones de grado y perfil. Los resultados obtenidos sugieren correlación, aunque débil, entre las variables (2019 Pág.1).

     En este se encontró que no se presenta relación significativa entre una variable y otra, aunque los resultados no presentan una regularidad consistente, se deduce que sí hay una correlación entre las variables de autodirección, desarrollo de habilidades de pensamiento y desempeño académico. Las habilidades de pensamiento permiten el desarrollo del pensamiento crítico ya que es una de tantas habilidades que ayudan a construir de manera crítica el conocimiento. Teniendo en cuenta lo anterior en la investigación realizada por Núñez, et.al, acerca del desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes universitarios por medio del Aprendizaje Basado en Problemas, realizado en la ciudad de guerrero México. El propósito de este estudio fue encontrar el beneficio del Aprendizaje Basado en Problemas en el desarrollo de las competencias genéricas del pensamiento crítico y planteo qué:

     La educación basada en competencias busca el desarrollo de habilidades cognitivas que permitan al estudiante generar un pensamiento crítico que se traduce en la capacidad del estudiante para resolver problemas dentro y fuera del aula se utilizó un método mixto con un diseño embebido y de tipo transeccional en un grupo de 27 personas de primer cuatrimestre de la materia de Introducción a la Nutrición y a la Dietética de la licenciatura en Nutrición, en una universidad privada de Iguala, Guerrero. . (2017 Pág. 1)  

      Los instrumentos utilizados fueron el cuestionario de competencias genéricas individuales, sección de pensamiento crítico adaptado (Olivares et al., 2013) y la rejilla de observación para las habilidades del pensamiento crítico (Facione,1990) Los resultados indicaron que la técnica mencionada presentó un efecto positivo en las habilidades relacionadas al juicio de una situación específica, con datos objetivos y subjetivos. 
     La mencionada investigación, permite evidenciar que existen múltiples estrategias para desarrollar habilidades de pensamiento entre las que se encuentra el pensamiento crítico. También muestra que para el desarrollo de habilidades de pensamiento se necesita herramientas cuantitativas y cualitativas, que unidas dan a conocer aspecto objetivo y subjetivo que influyen en el desarrollo de estas.
     Además de lo anterior, se encuentran las investigaciones de Fajardo, et al; “Análisis del rendimiento académico de los alumnos de educación secundaria obligatoria según las variables familiares realizada en la ciudad de Madrid España”, donde el autor expresa que:
     El análisis del rendimiento académico ha sido de gran interés en la investigación a lo largo de los años.  En esta investigación se utilizó una muestra que está constituida de manera incidental por 486 alumnos de Enseñanza Secundaria Obligatoria de la ciudad de Cáceres de entre 12 y 18 años. Durante el curso 2011/2012 se analizaron las variables nivel de estudio y clase ocupacional de los padres, ayuda recibida por parte de algún familiar o persona cercana y autopercepción familiar, como variables determinantes en el rendimiento académico de los alumnos de la ESO.
     Se obtuvieron diferencias significativas en el rendimiento académico en función de la formación académica de los padres (F=35.24; p<.00) y madres (F=38.3; p<.00), la clase ocupacional de los padres (F=4.165; p<.00) y madres (F=3.202; p<.00). Del mismo modo, se obtuvieron diferencias significativas en rendimiento académico en función de si se recibe o no ayuda con las tareas (t=2.423; p<.00) y la percepción que consideran los alumnos que tienen sus familias sobre su valía como estudiantes (F=59.800; p<.00).
     Se puede concluir que una formación académica elevada de los padres, así como su pertenencia a las clases ocupacionales medias o privilegiadas son productoras de un buen rendimiento académico en sus hijos. Del mismo modo, serán los alumnos que no reciben ayuda en casa y aquellos que perciben de sus familias una mejor valoración como estudiantes, los que obtendrán mejores puntuaciones en la variable rendimiento académico. (2017 Pág. 209).
     Esa investigación refleja que la influencia del entorno familiar juega un papel fundamental en el rendimiento académico de los estudiantes de secundaria, ya que les da una percepción de seguridad y bienestar que les permite llevar su proceso escolar de mejor manera.

     Por otro lado, la investigación realizada por Baños, et al; titulada “Satisfacción, motivación y rendimiento académico en estudiantes de Secundaria y Bachillerato: antecedentes, diseño, metodología y propuesta de análisis para un trabajo de investigación”, llevada a cabo en nuevo león México, presenta que: 
Tiene por objetivo analizar los perfiles de satisfacción, motivación y el clima de aprendizaje en función del rendimiento académico del docente y de las competencias del profesorado, así como ejemplificar el diseño, metodología y posibles análisis a realizar para responder a los objetivos planteados.
Hicieron uso de una muestra compuesta por 890 adolescentes estudiantes de EF (442 hombres y 448 mujeres), con una media de edad de 15.49 años (DT = 1.79), pertenecientes a centros públicos y privados de ESO y BACH de la Región de Murcia y la provincia de Alicante (España). El instrumento que se uso fue un cuestionario compuesto por las escalas: Rendimiento académico, Satisfacción con la vida (SATV), Satisfacción con la escuela (ISC), Sport Satisfaction Instrument (SSI), Evaluation of Teaching Competencies Scales (ETCS), Perceptions of Teacher’s Emphasison Goals Questionnaire (PTEGQ), Physical Education Classroom Instrument (PECI), Intention to partake in leisure-time physical activity, Importancia y utilidad de la Educación Física (2017 Pág. 1).
     Todos esos instrumentos fueron validados por medio de su administración con el fin de que puedan ser útiles para el mejoramiento del sistema educativo y así los docentes se den cuenta de los factores como el aburrimiento el agotamiento para con esto mejorar sus prácticas educativas. Esta investigación permite evidenciar la influencia que tiene el docente en su quehacer profesional al momento de identificar factores específicos como lo son el aburrimiento, el agotamiento y con ello generar nuevas estrategias que les permita el mejoramiento por parte de los estudiantes en su rendimiento académico.

     Por su parte la investigación “Cómo influye la autoestima en el rendimiento académico de los estudiantes de tercer año de educación básica de la escuela fiscomisional cuenca en el área de matemáticas”, tuvo como objetivo identificar la relación existente entre la autoestima y el rendimiento académico de los estudiantes de tercer año de la escuela “Cuenca”. Este trabajo es de enfoque cuantitativo y cualitativo, en el que se utilizó una muestra formada por 38 alumnos de ambos sexos. Por esa razón utilizaron el Test de Inventario de Autoconcepto en el Medio Escolar de García (1995), y del Inventario de Autoestima de ROSENBERGEN, encontrando que predomina el no un 65% afirma que no hay por parte de los estudiantes discriminación y que se debe trabajar para ayudar a los estudiantes. Y el 35% dice que si nadie es perfecto y que si algo sale mal tienen el derecho a equivocarse lo importante es reconocer los errores aceptarlos y de ellos aprender. (Lojano, 2017).

     Por otra parte, Colonio con su trabajo “Estilos de aprendizaje y rendimiento académico de los estudiantes de los cursos comprendidos dentro de la línea de construcción – DAC-FIC-UNI”. Tuvo como propósito identificar el, o los estilos de aprendizaje de 244 estudiantes correspondiente a los cursos de construcción del Departamento Académico de Construcción de la Facultad de Ingeniería Civil de la Universidad Nacional de Ingeniería, Lima - Perú y su relación con el rendimiento académico de los estudiantes. Se aplicó el cuestionario CHAEA y el coeficiente de correlación de Pearson, encontrándose que los estudiantes tienen un nivel de preferencia moderado por los estilos de aprendizaje activos, reflexivo y teórico, y una preferencia alta por el estilo de aprendizaje pragmático, siendo el estilo de aprendizaje reflexivo el de mayor predominio (39.3%), seguido del estilo de aprendizaje teórico (36.8%). Cabe señalar que en los cuatro estilos de aprendizaje y rendimiento académico no se encontraron correlaciones estadísticamente significativas, por lo tanto, se presume que pueden intervenir otros tipos de factores como; los ambientales, los emocionales, los físicos y motivacionales, que pueden incidir en el resultado del rendimiento académico independientemente del Estilo de Aprendizaje. 
     En lo que respecta al rendimiento académico, independientemente a los estilos de aprendizaje se ha encontrado que el 47.5% de los estudiantes está en el nivel bueno, 17.6% está en el nivel muy bueno, 12.3% está en el nivel excelente, mientras el 12.7% de los estudiantes está en el nivel aprobado, 8.6% ha desaprobado y 1.2% ha reprobado. (2017 Pág.15).
     En otras palabras los estilos de aprendizaje son un amplio campo de estudio para la psicología aplicada a la educación, esto ha permitido contar con diversos instrumentos que dan cuenta de esas diferencias personales (actitudinales, motivacionales, cognitivas, entre otras) que se ponen en juego cuando tienen lugar las experiencias de aprendizaje y que de alguna manera se relacionan con los resultados académicos de los estudiantes, su desenvolvimiento en el aula y su disposición para el aprender.

     Desde otra perspectiva en la investigación “El rendimiento académico en la etapa de educación secundaria de chiapas México: una aproximación comparativa a los resultados internacionales, nacionales y la cotidianidad escolar”, tuvo como objetivo conocer los resultados académicos que obtienen en evaluaciones externas e internas las escuelas Secundarias de Chiapas, México ubicadas en entornos desfavorecidos y conocer los factores internos y externos que inciden en el rendimiento académico de las misma, que registraron alto rendimiento y que cuentan con alto grado de marginación, hicieron uso de la metodología mixta la metodología cuantitativa ha permitido identificar las escuelas secundarias del Estado de Chiapas que, aun ubicándose en contextos con alta y muy alta marginación, alcanzan alto rendimiento académico en las evaluaciones educativas. Además, hallaron en la asignatura de español una distribución del promedio de los 4 grupos que desciende en la tercera evaluación, registrando un promedio mínimo de 7.2 y un máximo de 8.8. En esta evaluación, los promedios más altos se registran en las asignaturas del desarrollo, ubicándose por encima de las académicas hasta por 15 puntos de diferencia, por ejemplo, en el caso de la diferencia de promedios que alcanza el grupo de tercero B entre ambas categorías de asignaturas. Entre el primer y quinto bimestre los grupos mantienen el promedio.
Los promedios que registra el alumnado presentan variaciones por asignatura y por bimestre evaluado. En los bimestres I y II, se observan, promedios más altos en la asignatura de español que en matemáticas, registrando en la primera el promedio más bajo de 7.4 y en matemáticas de 7.0 y, en caso contrario el más alto de 8.7 en español y de 7.9 en matemáticas. Sin embargo, esta tendencia se modifica a partir del tercer bimestre y hasta el quinto. En estos, los promedios más altos se registran en la asignatura de matemáticas, alcanzando incluso en el quinto bimestre el promedio más alto registrado en cada una de las evaluaciones de 9.2 y el más bajo en español de 7.3. (Velasco, 2016).

     En el contexto nacional según Chaverra y Gil, en su investigación “Habilidades del pensamiento creativo asociadas a la escritura de textos multimodales. Instrumento para su evaluación en la Educación Básica Primaria”, llevada a cabo en la ciudad de Medellín Colombia, tuvo como propósito general contribuir al uso pedagógico de las TIC en la Educación Básica primaria mediante la indagación de las habilidades del pensamiento creativo y la escritura de textos multimodales. El estudio que aquí se reporta tiene un carácter exploratorio y fue desarrollado a partir de una metodología mixta con estudiantes de quinto grado de una institución educativa rural. De este modo se enfoca en la presentación de los resultados relacionados con: a) el diseño y la validación del instrumento para evaluar las habilidades del pensamiento creativo vinculadas a la escritura de textos multimodales; b) la asociación existente entre estas dos variables; y c) la posibilidad de potenciar este tipo de pensamiento en la escuela mediante actividades de escritura digital intencionadas, representativas y transversales al currículo escolar. (2016 Pág. 3).
     Por ende, teniendo en cuenta la comprensión de los elementos expuestos que contribuye al debate sobre los prejuicios existentes entre los defensores y detractores del uso de las TIC en educación. En el caso del primer grupo, las razones están asociadas a la percepción de las TIC como solución a todas las dificultades de la enseñanza y el aprendizaje; un segundo grupo, que manifiestan la automatización de los procesos académicos; el almacenamiento y procesamiento técnico de información; la obstaculización del aprendizaje; y el uso indiferenciado entre información y conocimiento, lo que repercute en aprendizajes efímeros y superficiales. 

     De igual forma Osorio, en la ciudad de Medellín Colombia realizo una investigación que tiene por nombre “Desarrollo de habilidades de pensamiento (observación, clasificación, descripción) a partir de la implementación de una propuesta pedagógica PENSANDHOTE dirigida a población con trastorno del espectro autista”, con el objetivo de Analizar el desarrollo de habilidades de pensamiento (observación, descripción y clasificación) a partir de la implementación de una propuesta pedagógica dirigida a población con trastorno del espectro autista. 
Esta investigación cualitativa encontró que las técnicas relacionadas con el conductismo, tales como el encadenamiento, el refuerzo positivo y el modelamiento, son eficaces en la intervención, tanto de conductas disruptivas de índole (social, afectiva o cognitiva), como también para  el establecimiento de aquellas otras que permiten mejorar el aprendizaje; estas por tanto favorecen el desarrollo de habilidades de pensamiento en la medida en que se constituyen como herramientas metodológicas para la instauración de nuevos aprendizajes. 
Por todo esto resulta clave para el educador ser un excelente observador para identificar con claridad las causas de la aparición o no de comportamientos o habilidades en los sujetos. (Osorio, 2018).

     Desde otro punto en la ciudad de montería  Carrascal, en su investigación de “Desarrollo de habilidades de pensamiento crítico en las ciencias sociales a través de la implementación de organizadores gráficos en la educación media rural”, la cual tiene como objetivo  validar el uso de estrategias de representación gráfica como la Trama  Problema- Solución y la “V” heurística para el desarrollo de habilidades de Pensamiento Crítico en estudiantes de básica y media académica de la Institución Educativa Patio Bonito de la ciudad de Montería .
La investigación le apostó a la Implementación de Organizadores gráficos, la “V” Heurística y la Trama-Problema Solución (TPS), como estrategia de intervención para desarrollar habilidades de pensamiento crítico en estudiantes de 9° a 11° grado en educación pública rural. El diseño Metodológico se basó en la perspectiva Interpretativa comprensiva, en su modalidad de Investigación Acción (I.A), perspectiva orientada al Cambio desde la Intervención, propio del Paradigma Cualitativo en su enfoque Crítico Social. El sustrato teórico se apoya en las Teorías Cognitivas Del Aprendizaje, la definición y las 6 destrezas intelectuales del Pensamiento Crítico identificadas por el Panel de Expertos para el Informe Delphi; y la teoría de los organizadores gráficos relacionada con el Aprendizaje Visual, fundamentados en los principios del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). 
[bookmark: _Hlk86955328]     Las Técnicas utilizadas en la recolección de la información fueron: observación participante, el grupo de discusión y la entrevista a profundidad estructurada en torno a 8 categorías de análisis. Como instrumentos fueron claves la prueba ANISE, el Test de estilos de aprendizaje de Felder y Silverman y las pruebas escritas en clase; los datos recolectados fueron procesados en Excel y para el análisis de la información se utilizó la correlación de datos con el software Atlas-ti. (2017 Pág.84).
     Encontrando que Desarrollar PC en estudiantes que presentan múltiples obstáculos socioeconómicos, académicos por las carencias en el contexto escolar, y hábitos tradicionales de estudios que limitan el aprendizaje a un proceso mecánico y lineal, es posible cuando se da un cambio de actitud y la toma de conciencia ante el auto aprendizaje.
     Las habilidades de Análisis, Interpretación, Inferencia y Explicación obtuvieron mayores coocurrencias por parte de los estudiantes. Las habilidades de autorregulación y evaluación, aunque tuvieron menor puntuación, también destacan con buenas marcaciones. Las tres categorías emergentes más importantes por las concurrencias más altas fueron: La Meta cognición, el Pensamiento Crítico y confianza y seguridad relacionadas con la disposición al cambio. En lo referente a rendimiento académico es necesario tener en cuenta que las habilidades de pensamiento y otros múltiples factores influyen en el adecuado desempeño de las actividades educativas. 2017 Pág. 95).

[bookmark: _Hlk86956177][bookmark: _Hlk79508738]     Desde otro contexto nacional se encuentra Bernal y Rodríguez, en su investigación “Factores
que Inciden en el Rendimiento Escolar de los Estudiantes de la Educación Básica Secundaria en la ciudad de Bucaramanga”,  con el fin de caracterizar los factores que inciden en el desempeño escolar de los estudiantes de Básica secundaria de una institución educativa de carácter público del corregimiento de Berlín, Municipio de Tona Santander esta investigación fue creada bajo el paradigma Socio-Crítico y el enfoque cualitativo Encontrando  que gran parte de los estudiantes se limitan a cumplir con los requisitos mínimos exigidos para superar los desempeños. Esto quiere decir que su nivel de motivación es insuficiente; se limitan a lo esencial, para en su momento reproducir de manera mecánica. De tal forma que el aprendizaje es superficial y no cumple con la condición de competencia que la exigencia de la educación actual plantea y requiere (2017, Pág. 110).
     Esto se debe a muchos factores como: El desplazamiento interfiere en la continuidad de los procesos educativos y se refleja en los índices de deserción y bajos desempeños escolares, la dedicación mínima a el estudio, la falta de recursos económicos ya que para el desarrollo de sus actividades académicas solo unos pocos estudiantes del grupo tienen computador, solo dos tienen internet y los demás únicamente celulares. En la pre- adolescencia se debe tener en cuenta que los estudiantes en estas edades aprenden mejor cuando realizan una actividad que les presente un desafío y cuando realizan actividades cortas de resultado inmediato. Cuando hay emoción drama y crisis les cuesta más trabajo aprender cuando tienen que adoptar un papel pasivo (Bernal y Rodríguez, 2017).

     Por su parte Bahamón et al; en su investigación que tiene como objetivo la descripción del rendimiento académico de los estudiantes de educación básica y media de la Institución Educativa Antonio Ricaurte (IEAR) de Florencia, departamento del Caquetá, según las asignaturas básicas establecidas en la Ley General de Educación Colombiana (Ley 115 de 1994), su estrato socioeconómico, su género y su contacto con el conflicto armado. El estudio está enmarcado en el proyecto de investigación “Representaciones sociales de los estudiantes de la IEAR acerca del postconflicto” del programa ONDAS Colciencias, el cual concibe en unos de sus interrogantes, indagar si el conflicto armado incide en el desempeño académico de los estudiantes. Desde el ámbito metodológico hicieron uso de análisis estadísticos descriptivos y correlacionales de las variables. (2017, Pág. 155).

     Esta investigación dio muestra de que la asignatura que presenta mejor resultados en el desempeño es educación física, con una media de 3.9, y la más baja matemáticas, con una media de 3.1. La escala institucional de desempeño para cada caso es alto y básico, respectivamente y en relación con el rendimiento académico, las calificaciones de los estudiantes en este análisis tienden a estar en el nivel de desempeño básico; incluso la media tiende a ubicarse ligeramente por debajo de 3.5 en la mayor parte de asignaturas, así como en la media del rendimiento global (Bahamón, 2017).

     Por otro lado, Cortés, con su investigación “Influencia de los hábitos de estudio en el rendimiento académico en estudiantes de V semestre de contaduría pública de la UPTC seccional Chiquinquirá periodos académicos 2015 – 2016” tuvo como finalidad verificar el grado de relación de los Hábitos de Estudio con el Rendimiento Académico de los estudiantes de V semestre de Contaduría Pública de la UPTC seccional Chiquinquirá, para el segundo periodo académico de 2015 y primero de 2016. La población estuvo conformada por 35 estudiantes, se caracterizó por su nivel de Rendimiento Académico a partir de las calificaciones finales de las asignaturas disciplinares Costos I y Contabilidad IV del semestre en mención. Como resultado, ambos géneros se enmarcaron en un nivel Básico; ninguno de los géneros alcanza el nivel Superior y a deferencia del género femenino, hay participación del masculino en el nivel Alto. A nivel global, tres quintas parte de los participantes están en nivel Básico y una quinta parte en nivel Bajo; ninguno se ubica en el nivel Superior.
     A su vez los hábitos de estudio, fueron evaluados mediante las puntuaciones directas obtenidas en el Inventario de Hábitos de Estudio de Francisco Fernández Pozar, con las escalas: ambiente de estudio, planificación del estudio, utilización de materiales y asimilación de contenidos. cruzadas las puntuaciones, en baremos que categorizan los hábitos de estudio globales y por escala, se encuentra que los hábitos de estudio se ubican en la categoría normal con mejor desempeño del género masculino, excepto en la escala Planificación del Estudio. Finalizando, determinaron mediante las pruebas de hipótesis de independencia, Chi cuadrado (X2) y la Correlación de Pearson (r11), que existe un grado de relación moderado de 0.475, entre los Hábitos de Estudio y el Rendimiento Académico de los estudiantes, confirmando, al igual que otras investigaciones, la existencia de una relación de influencia entre las variables (2017, Pag12).  

     Desde el ámbito regional Alquichire y Arrieta, en su investigación “Relación entre habilidades de pensamiento crítico y rendimiento académico”, tiene como objetivo identificar la relación existente entre las habilidades de pensamiento crítico (HPC) y el rendimiento académico de los estudiantes en primer semestre de la Licenciatura en Biología y Química de la Universidad del Atlántico. En esta investigación de una población de 160 participaron 34 estudiantes; el 59% de la muestra estuvo conformada por mujeres y el 41% por hombres. La edad presentó variedad desde 16 años hasta 40 años, Para el proceso de recolección de datos se utilizó la prueba corta de Evaluación del Pensamiento Crítico W-GCTA de Watson-Glaser –una prueba psicométrica–, y el rendimiento académico se observó en el registro del Departamento de Admisiones y Registro Académico de la Universidad del Atlántico. (2018, Pág.28).
[bookmark: _Hlk79509755]      La metodología utilizada fue de tipo no experimental y considera el tipo transaccional correlacional-causal. El enfoque es mixto, dentro del paradigma exploratorio secuencia. Para llevar a cabo la descripción de los resultados se establecen cinco categorías que representan los percentiles, de la siguiente manera: Muy debajo del promedio (0%-10%), Debajo del promedio (10%-30%), Promedio (30%-70%), Encima del promedio (70%-90%), y Muy encima del promedio (90%). Encontrando en las habilidades de pensamiento crítico un 65% se encuentra dentro del promedio, un 18% debajo del promedio, un 12%por encima del promedio y solo un 6%muy debajo del promedio. Esto evidencia el posible débil desarrollo de las habilidades de pensamiento crítico en los estudiantes de primer semestre de Licenciatura en Biología y Química. Se observó que mayormente los estudiantes no alcanzan a superar la categoría promedio. En cuanto a el rendimiento académico los resultados de las cinco subpruebas son la evidencia del posible débil desarrollo de las habilidades de pensamiento crítico en los estudiantes de primer semestre de Licenciatura en Biología y Química. Se observó que mayormente los estudiantes no alcanzan a superar la categoría promedio. Estos resultados, relacionados con los análisis del ICFES, MEN y OCDE, muestran que, en efecto, los estudiantes posiblemente no realizan lecturas críticas, consideran aspectos relevantes, ordenan juicios a partir de la información e interpretan las formas de representación (Alquichire et al., 2018, Pág. 43).
     Se registró que los estudiantes generalmente se encuentran con un rendimiento académico promedio y se ubican en la categoría promedio de habilidades de pensamiento crítico. Por su parte, el coeficiente de correlación r de Pearson reveló relaciones importantes entre las habilidades evaluadas entre sí y el rendimiento académico. Para comprobar los resultados de la correlación de Pearson se utilizó la prueba de ANOVA de un factor, la cual registró una diferencia en las medias de las varianzas, las cuales no fueron homogéneas y, por lo tanto, no estuvieron de acuerdo con la literatura. Entre las implicaciones pedagógicas en consideración, teniendo en cuenta los resultados, se tiene que los docentes deben percibirse como investigadores, y de esta manera promover la lectura crítica, el pensamiento crítico, creativo, reflexivo y analítico, con el fin de aumentar el espectro de oportunidades de los jóvenes (Alquichire et al., 2018, Pag.28).

      En el contexto local según Redondo y Jiménez en la realización de un estudio relacionado con el “Auto concepto y rendimiento académico en estudiantes de secundaria en la ciudad de Valledupar, Colombia”, el cual es un estudio de tipo cuantitativo de alcance correlacional el cual tiene como objetivo, analizar la realidad objetiva a partir de mediciones numéricas y análisis estadístico para lograr así la predicción o patrones de comportamientos de un fenómeno, planteado con un alcance correlacional de corte transversal en el cual se realizó el proceso de medición en un único momento con la finalidad de obtener información detallada para establecer la relación entre el auto concepto y el rendimiento académico de los estudiantes de secundaria de una institución educativa, de carácter público de la ciudad de Valledupar, Colombia. 
[bookmark: _Hlk86959939]     La población utilizada para la investigación fue de 225 estudiantes pertenecientes al grado noveno y undécimo de secundaria 59% mujeres y 41% hombres. Se escogieron 25 estudiantes por grado noveno, el cual eran 9 cursos de la media vocacional. (2020 Párr. 26).
     El instrumento utilizado para medir el auto concepto es el cuestionario de Auto concepto Forma 5 (AF-5) de García y Musitu, (2001) del cual, a través de los resultados obtenidos, pudieron establecer que existe una correlación significativa entre las variables auto concepto y rendimiento académico, especialmente entre la dimensión auto concepto académico y los factores del rendimiento revisados tales como áreas reprobadas, influyendo en los estudiantes las áreas de menor rendimiento escolar. (2020 Párr. 44).
     De acuerdo con lo anterior se puede decir que hay múltiples factores que influyen en el rendimiento académico y dentro de los cuales podemos involucra las habilidades de pensamiento, ya que conocerlas, aplicarlas y desarrollarlas, facilita la capacidad de resolver problemas en tiempo real, de manera constructiva; esto a su vez se verá reflejado en el desarrollo de actividades académicas. Se observa que en el estudio de habilidades de pensamiento se ha abordado desde diversos tipos de investigación, pero con más predominancia de la metodología mixta, seguida está de la cualitativa, con menos predominancia de la metodología cuantitativa. Haciéndose evidente que está se ha apoyado en la metodología mixta, dando cuenta de la preocupación por no solo obtener datos exactos y cuantificables, sino también tomar en cuenta aspectos subjetivos que pueden intervenir en el proceso de desarrollo del pensamiento, es decir que no solo reconoce factores educativos, también tienen en cuenta factores personales, familiares, sociales y ambientales.
     Se observa que los estudios sobre aspectos educativos han sido premiados por la psicología ya que está ha contribuido al reconocimiento de aspectos como la autoestima, el autoconcepto, la motivación entre otros que son importantes para el rendimiento académico de los estudiantes y pueden intervenir de manera positiva o negativa en el proceso de formación de los niños, niñas y adolescentes. Es por lo que reconocer estos aspectos abona el terreno para una mejor educación que permita a los alumnos un mejor desenvolvimiento no solo en el contexto académico sino también en los demás contextos donde este se desenvuelve.
[bookmark: _Toc58255726][bookmark: _Toc87037325]2.2 	Bases teóricas.
2.1 [bookmark: _Toc80806495][bookmark: _Toc80808132][bookmark: _Toc80808249][bookmark: _Toc80808740][bookmark: _Toc80808864][bookmark: _Toc80871222][bookmark: _Toc86308000][bookmark: _Toc87037326]
2.2 [bookmark: _Toc80806496][bookmark: _Toc80808133][bookmark: _Toc80808250][bookmark: _Toc80808741][bookmark: _Toc80808865][bookmark: _Toc80871223][bookmark: _Toc86308001][bookmark: _Toc87037327]
2.2.1 [bookmark: _Toc87037328]Caracterización sociodemográfica.
       Para Juárez, “las características sociodemográficas son consideradas un conjunto de características biológicas, socioeconómicas, culturales, que están presentes en la población sujeto de estudio en donde se toman en cuenta aquellas que pueden ser medibles” (2020, Pág. 4).           
     Teniendo en cuenta lo anterior cabe resaltar que todas esas características se encuentran presentes en todas las personas y en el entorno en el que se desenvuelven, a propósito, se consideran medibles en los estudios de investigación.
[bookmark: _Toc58255727][bookmark: _Toc87037329] 2.2.2	La educación secundaria.
     La educación secundaria es la antelación a la educación superior, por esta razón es la encargada de preparar al estudiante para esta etapa, en el mundo actual. La Educación Secundaria tiene una misión vital, de ser preparatoria, uniforme, diversa, general y profesional. Por esto ha venido siendo reconocida como el pilar de los sistemas educativos en el siglo XXI. Una educación secundaria de calidad es indispensable en la creación de un futuro brillante, tanto para los individuos como para las naciones. (World Bank citado en Olmeda, 2011).

[bookmark: _Toc58255728][bookmark: _Toc87037330]2.2.3 	La necesidad de una Educación que vaya más allá.
     Lo anterior lleva a entender que la Educación secundaria encargada de atender a la población adolescente y juvenil, tiene la gran responsabilidad no solo de brindar conocimientos académicos. Esto implica generar un currículum educativo integral que dote a los estudiantes de experiencias de aprendizajes relacionadas con todas las dimensiones de su desarrollo personal, atendiendo a la diversidad de perfiles, inquietudes y potencialidades de los adolescentes y jóvenes; es decir, ver la educación secundaria como una etapa de orientación en la que se dota al estudiante de herramientas cognitivas, de habilidades y de aptitudes que le permitan tomar las mejores decisiones posibles (Ducoing & Barrón, 2017). 
     Entendiendo lo anterior se hace necesario reconocer a la Educación Secundaria como un proceso más allá de la formación en conocimientos científico y orientarla hacia un proceso de formación integral que le dé la posibilidad al joven y adolescente de adquirir habilidades, competencias que le den las herramientas para explotar su mayor potencial y generar autonomía de pensamiento.
[bookmark: _Toc58255729][bookmark: _Toc87037331]2.2.4 	Habilidades de pensamiento.
     Se debe comenzar por entender como lo dice Arboleda (2013) que es una función psíquica por medio de la cual un individuo usa representaciones, estrategias y operaciones frente a situaciones o eventos de orden real, ideal o imaginario. A partir de lo anteriormente mencionado, se puede decir que las habilidades de pensamiento como lo dice (Montoya, 2004 citado en Burgos et.al., 2013, Pág. 25), es la capacidad y disposición para el desarrollo de procesos mentales, que contribuyan a la resolución de problemas de la cotidianidad. Las habilidades de pensamiento están directamente relacionadas con la cognición entendida como la facultad de procesar información, a partir de la percepción, el conocimiento adquirido y características subjetivas que permiten valorar la información.
     La formación escolar no es suficiente para el desarrollo de estás, ya que surgen tanto de los contenidos académicos que se aprenden, como de las relaciones personales y la interacción el medio que le rodea. De acuerdo con lo anterior, se puede decir que las habilidades de pensamiento cumplen la función social de establecer la relación de la información interna con la externa, ayuda a filtrar, descifrar y solucionar situaciones problemas. Adicional a ello se evidencia la perspectiva de algunos autores y la composición de las habilidades de pensamiento.
     Características del pensamiento según Águila 2014, como se citó en Alcaíno y Goñi, 2015: 
Infiere, supone, analiza y evalúa.
Emite juicios, razona, reflexiona.
Busca soluciones, toma decisiones.
Opina, argumenta.
Construye, conceptualiza.
Procesa, describe, interpreta, agrupa y ordena, categoriza.
[bookmark: _Hlk80087559]      Según lo expuesto en el trabajo realizado la Coordinación estatal de carrera administrativa capacitación y actualización CA, “las habilidades del pensamiento son las capacidades y disposiciones para hacer las cosas. Son la destreza, la inteligencia, el talento o la acción que demuestra una persona” (2011, Pág. 7). Para Quinto y Solórzano, “las habilidades del pensamiento se refieren al proceso mental que dan la capacidad para pensar, actuar y sobre todo el ir adquiriendo conocimientos” (2018, Pág. 8). 

     Por último, Burgos et al; define la habilidad de pensamiento como la capacidad y disposición para el desarrollo de procesos mentales, que contribuyan a la resolución de problemas de la cotidianidad.  Las habilidades de pensamiento se relacionan directamente con la cognición, que es entendida como la facultad de procesar información, a partir de la percepción, el conocimiento adquirido y características subjetivas que permiten valorar la información (2013, Pág. 25).
[bookmark: _Hlk69128372]    Como se observa, las habilidades de pensamiento tienen que ver con la capacidad de hacer uso de los procesos mentales para la resolución de problemas y hacer uso de los procesos cognitivos (precepción, memoria etc.) y con esto hacer una valoración de la realidad que nos rodea.
     A continuación, se muestra la composición de las habilidades de pensamiento según la perspectiva de los siguientes autores. 

2.2.2 [bookmark: _Toc80806501][bookmark: _Toc80808138][bookmark: _Toc80808255][bookmark: _Toc80808746][bookmark: _Toc80808870][bookmark: _Toc80871228][bookmark: _Toc86308006][bookmark: _Toc87037332]
2.2.3 [bookmark: _Toc80806502][bookmark: _Toc80808139][bookmark: _Toc80808256][bookmark: _Toc80808747][bookmark: _Toc80808871][bookmark: _Toc80871229][bookmark: _Toc86308007][bookmark: _Toc87037333]
2.2.4 [bookmark: _Toc80806503][bookmark: _Toc80808140][bookmark: _Toc80808257][bookmark: _Toc80808748][bookmark: _Toc80808872][bookmark: _Toc80871230][bookmark: _Toc86308008][bookmark: _Toc87037334]
[bookmark: _Toc87037335]2.2.5 Dimensiones de las habilidades de pensamiento según Hernández y Alvarado 
     Estos autores por medio del test “Evaluación de habilidades de pensamiento “HAPE-ITH” establecieron las siguientes dimensiones para habilidades de pensamiento que se desprenden de la casilla principal Habilidades y Hábitos de estudio:
a) Pensamiento crítico: Es un modo específico de pensar, sobre un tema, contenido o problema, por medio del cual el pensante puede mejorar la calidad de su pensamiento al hacer conscientes la estructura inherente al acto de pensar.  Permite de manera deliberada, analizar minuciosamente hechos, situaciones, eventos e ideas; acumula información relevante con base a la formulación de preguntas precisas y claras. Además de ello reconoce y evalúa, las implicaciones y las consecuencias que surgen al generar soluciones a problemas complejos.
b) Tiempo y lugar de estudio: Estos términos hacen referencia a la importancia de la administración del tiempo, por un lado, junto con la organización y adecuación del lugar y ambiente en que se desarrolla el trabajo intelectual. (2003, Pág. 2).
c) Técnicas de estudio: Conjunto de herramientas que contribuyen en el proceso de enseñar a pensar y enseñar a aprender por medio de las acciones propias del pensamiento crítico, como son la creación, la innovación, la investigación, la solución de problemas y la toma de decisiones.
d) Concentración: En el contexto de los procesos de enseñar a pensar y enseñar a aprender, es la habilidad de prestar una atención especialmente reflexiva y focalizada a cualquier estímulo, evento o acción del medio ambiente relacionado con estos procesos.
e) Motivación: Es la habilidad a través de la cual se elabora un ensayo mental preparatorio de una acción específica, para animarse a ejecutarla con interés, regocijo y diligencia
          (2003, Pág. 3).

     El uso y perfeccionamiento de todo lo anteriormente mencionado, ayuda a desarrollar el pensamiento y llevarlo a un nivel crítico y reflexivo como se explica a continuación. Los elementos mencionados como el tiempo y lugar de estudio, las técnicas de estudio, la concentración y la motivación; hacen parte de un proceso de organización metal que contribuye a la formación de un pensamiento más estructurado y organizado que permite hacer frente de mejor manera a los retos académicos, sociales y familiares que se presentan.
     Por su parte, Anchundia y Jaime, establecen como las más importantes habilidades de pensamiento, las siguientes:
La Observación: En esta habilidad se utiliza para establecer contacto o relación con los objetos que van a ser estudiados en esta se involucran los procesos de atención, recopilación y registro.
Descripción: En este proceso mediante el cual se informa de manera clara, precisa y ordenada las características del objeto de la observación. Se puede describir, dependiendo del propósito de la descripción.
Comparación: Es la actividad que permite establecer diferencias y semejanzas entre personas, objetos, eventos o situaciones, el establecimiento de semejanzas permite generalizar, el de diferencias el particularizar y así poder establecer una comparación entre ambos.
Relación: Esta se da una vez que se obtiene datos, producto de la observación y de la comparación, la mente humana realiza abstracciones de esa información y establece conexión entre los datos.
Clasificación: Este proceso mental permite agrupar personas, objetos, eventos o situaciones con bases en sus semejanzas y diferencias. (2017, Pág. 18).

      Así mismo las habilidades de pensamiento están compuestas por un proceso de observación que es el canal de recepción de información donde luego se pasa un proceso de precepción que permite procesar la información recibida de la situación, evento u objeto provisto por el medio externo y así realizar una descripción   de estos, para con esto realizar una comparación y relación de los datos que se obtienen del medio. Terminando así en un proceso de clasificación que nos permite establecer agrupaciones de situaciones, personas, objetos, etc. con base a sus semejanzas y diferencias.
      Si todos los procesos anteriormente mencionados son desarrollados y ejercitados, estos llevan a la formación de un pensamiento crítico que se convierte en un gran aliado para el proceso escolar que enfrentan los estudiantes de educación secundaria como se explica en el apartado siguiente.
2.2.6 [bookmark: _Toc58255730][bookmark: _Toc87037336]Importancia del Pensamiento Crítico.
      La sociedad necesita de seres humanos con pensamiento crítico capaces de usar su habilidades cognitivas, emocionales, sociales y creativas para así gestionar su conocimiento y esto a su vez se vea reflejado en las acciones y actividades académicas que involucran su rendimiento académico.
     Teniendo en cuenta que los trabajos enfocados en procesos de enseñanza y aprendizaje se debe reconocer como lo dice Ennis, 1985, citado en Aymez 2012. El pensamiento crítico se concibe como el pensamiento racional y reflexivo interesado en decidir qué hacer o creer. Es decir, por un lado, constituye un proceso cognitivo complejo de pensamiento que reconoce el predominio de la razón sobre las otras dimensiones del pensamiento y por otro lado es una actividad reflexiva que permite analizar, cuestionar y ordenar la información interna y externa que se recibe de forma ordenada y estructurada (Pág.43).
     Esto supone, que pensar críticamente permite la autorreflexión en las personas sobre las situaciones de su contexto social y su vida, estas se cuestionan para asumir con sensatez una postura sobre lo que le interesa conocer. Realizando así un proceso de comprensión que permita construir juicios propios.
2.2.7 [bookmark: _Toc58255731][bookmark: _Toc87037337]Pensar críticamente.
      Frente al concepto de pensamiento crítico no se tiene una definición precisa debido a que no existe un acuerdo entre los investigadores interesados en el mismo. Se puede decir por un lado que el pensamiento crítico es visto como un proceso de juicio, análisis, u emisión de opiniones, que involucra el pensamiento, el desarrollo de la Metacognición, necesarios para el proceso de razonamiento y la solución de problemas (Barriga, 2001).
     Los autores More y Paker 1995, como se citó en Araque 2015, refieren que los pensadores críticos se caracterizan por presentar los siguientes rasgos:
Son honestos con ellos mismos 
Resisten la manipulación
Sobrellevan la confusión
Preguntan constantemente
Basan sus juicios en evidencias 
Buscan conexiones entre temas
[bookmark: _Toc58255732]Son intelectuales independientes (Pág. 35-36).

2.2.8 [bookmark: _Toc87037338]Pensamiento crítico.
     Todo ser humano desarrolla la capacidad para pensar a partir de unas ciertas condiciones biológicas naturales e histórico-culturales. Como parte de sus procesos de adaptación natural y adopción cultural, el ser humano desarrolla funciones mentales superiores como lo son la percepción, la memoria, la resolución de conflicto y la toma de decisiones. Dicho lo anterior, dentro de estás se encuentra el pensamiento crítico definido Jusino como: 
La capacidad o competencia general del ser humano para procesar información y construir conocimiento, combinando representaciones, operaciones y actitudes mentales, en forma automática, sistemática, creativa o crítica, para producir creencias y conocimientos, plantear problemas y buscar soluciones, tomar decisiones y comunicarse e interactuar con otros, establecer metas y medios para su logro. (2003, Pág. 37).
Cabe destacar, que el pensamiento se subdivide en tres niveles, los cuales son: el pensamiento crítico (examinar el propio pensamiento), el pensamiento sistemático (detenerse a pensar) y por último el pensamiento automático (hacer las cosas sin pensar). 

Ahondando más se refiere al pensamiento crítico como un pensamiento reflexivo, que supone un estado de duda, de vacilación, de perplejidad, de dificultad mental, donde se origina el pensamiento, y un acto de busca, de caza, de investigación para encontrar algún material que esclarezca la duda, que disipe la perplejidad. Es por tanto un proceso mental complejo que lleva a un pensamiento de reflexión y duda, para después buscar respuesta a esas dudas presentadas. Nace de una situación y la naturaleza de está determina la finalidad del pensamiento. (Dewey 1989, como se citó en Vivas 2003).

Siguiendo este orden de ideas se tiene en cuenta que entorno al pensamiento crítico se han desprendido diversas teorías. De acuerdo con lo anterior el ser humano tiene la capacidad de pensar, pero se debe entender que pensar críticamente hace parte de un proceso más complejo, es una toma conciencia de las formas de pensar, las capacidades y habilidades que se tienen para con ello controlarlas, organizarlas y modificarlas, para utilizarla de mejor manera y que así contribuya a un progreso en la formación académica y personal.
[bookmark: _Toc58255739][bookmark: _Toc87037339]2.2.9 Rendimiento escolar.
En el proceso académico es de suma importancia que el estudiante desarrolle sus habilidades y se esfuerce por obtener sus metas ya establecidas a largo y corto plazo, pero todo esto es resultado del buen rendimiento académico que tenga este. Según Jiménez 2000, como se citó en Navarro 2003, el cual postula que el rendimiento escolar es un “nivel de conocimientos demostrado en un área o materia comparado con la norma de edad y nivel académico”, evidenciando que  el rendimiento del alumno debería ser entendido a partir de sus procesos de evaluación, sin embargo. La simple medición y/o evaluación de los rendimientos alcanzados por los alumnos no provee por sí misma todas las pautas necesarias para la acción destinada al mejoramiento de la calidad educativa (Párr. 14).
Por consiguiente el nivel académico del estudiante se debe la mayor parte a la manera individual de esfuerzo y voluntad que este aporte a su  proceso de aprendizaje además influye el entorno cotidiano del estudiante. Es de aquí que se comparte;
 Las expectativas de familia, docentes y los mismos alumnos con relación a los logros en el aprendizaje reviste especial interés porque pone al descubierto el efecto de un conjunto de prejuicios, actitudes y conductas que pueden resultar beneficiosos o desventajosos en la tarea escolar y sus resultados”, asimismo que: “el rendimiento de los alumnos es mejor, cuando los maestros manifiestan que el nivel de desempeño y de comportamientos escolares del grupo es adecuado (Cominetti y Ruiz 1997, como se citó en Navarro, et al, 2003).

De acuerdo a lo anterior se entiende que en la manera  que los docentes califican y dan su valoración guarda cierta influencia en el rendimiento del estudiante, debido a esto es importante resaltar que:
La riqueza del contexto del estudiante (medida como nivel socioeconómico) tiene efectos positivos sobre el rendimiento escolar del mismo. Este resultado confirma que la riqueza sociocultural del contexto (correlacionada con el nivel socioeconómico, mas no limitada a él) incide positivamente sobre el desempeño escolar de los estudiantes. Ellos recalca la importancia de la responsabilidad compartida entre la familia, la comunidad y la escuela en el proceso educativo  (Piñero y Rodríguez, 1998 como se citó en Navarro, 2003).

[bookmark: _Toc58255740][bookmark: _Toc87037340]2.2.10 	Motivación escolar.
[bookmark: _Hlk39563979]La motivación escolar es un procedimiento interno del estudiante, el cual tiene la voluntad y deseo de realizar las diferentes actividades o responsabilidades de manera exitosa, logrando así resultados beneficiosos e enriquecedor para su proceso de aprendizaje, De esta manera y centrada en el contexto académico, se entiende por motivación escolar como “conjunto de creencias que el alumnado posee con respecto a sus objetivos y fines, revelando el por qué una meta es importante para él y deduciendo una explicación acerca de la persistencia en su conducta” (Rosario y Hogemann 2015, como se citó en Usán  y Salvarela 2018).

     Por otro lado,  se comenta que:
[bookmark: _Hlk86999404]La motivación abarca tres tipos fundamentales que cuentan con su propia estructura y se encuentran reguladas por el sujeto de manera interna o externa: la motivación intrínseca, la motivación extrínseca y la amotivación o, lo que es lo mismo, la falta de motivación (Moreno & Martínez 2006, como se citó en Usán y Salvarela et al 2018).

     En cuanto a los conceptos de la motivación intrínsica y extrínsica Usán y Salvarela comentan qué:  
 La motivación intrínseca hace referencia al desarrollo de una actividad por la satisfacción inherente derivada de ella, no precisa de reforzamientos externos y resulta en un constructo multidimensional en el que se distinguen tres tipos. El primero es la motivación intrínseca Motivación Escolar, Inteligencia Emocional y Rendimiento Académico Actualidades en Psicología, 32(125), 2018, 95-112 97 hacia las experiencias estimulantes, cuando un sujeto se involucra en una actividad para divertirse o experimentar sensaciones estimulantes y positivas derivadas de la propia dedicación a la actividad; motivación intrínseca hacia el conocimiento, relacionada con el deseo por el aprendizaje de nuevos conceptos y, por último, la motivación intrínseca hacia el logro, caracterizada por el afán de superación o culminación de objetivos personales propuestos. 
En la motivación extrínseca, la conducta adquiere significado porque está dirigida hacia un fin y no por sí misma. En ella se distinguen tres tipos de motivaciones, ordenadas de menor a mayor nivel de autodeterminación: la motivación extrínseca externa, que refiere a las recompensas o evitación de castigos en la realización de una actividad; la motivación extrínseca identificada, donde el sujeto atribuye un valor personal a su conducta y resulta percibida como una elección del propio individuo porque la considera adecuada e importante. Finalmente, la motivación extrínseca introyectada, en la que el sujeto lleva a cabo su actividad para evitar su culpa o realzar su ego en el desempeño de ella (2018, Pág. 97).
[bookmark: _Toc58255741][bookmark: _Toc87037341]2.2.11 	Elementos que influyen en el rendimiento académico.
Autocontrol.
“El autocontrol como habilidad que tienen las personas para manejar sus reacciones emocionales, controlar sus impulsos, y recuperarse de los fracasos de la vida. Para el buen manejo de esta inteligencia” (Goleman 1995, como se citó en Serrano y Álvarez 2010).

En otro orden ideas, para Serrano & Álvarez:
[bookmark: _Hlk87004585][bookmark: m_-3450378449549911490__Hlk39564420][bookmark: _Hlk87004960]Una persona con autocontrol es aquella que puede manejar sus emociones y regular ciertos comportamientos que le faciliten lograr sus diferentes propósitos de manera exitosa, el autocontrol es la capacidad emocional que posee una persona para manejar los sentimientos de manera adecuada, o en otras palabras, la habilidad para administrar las respuestas que se originan dentro de los componentes cognoscitivos, experimentales, comportamentales, de expresión física y bioquímica en las personas  (2010, Pág. 275).
[bookmark: m_6992783005920741223__Hlk80196546]     Desde el contexto académico es importante resaltar que gran parte de los adolescentes manifiestan cierta preocupación por las distintas relaciones sociales o cierto temor a participar en clases y sus aportaciones no sean acertadas por parte de sus compañeros y profesores, según Royo 1998, citado en Serrano et al., 2010, los temores en esta etapa son asociados con miedo a fracasar en la escuela, a inadecuación en las situaciones vocacionales, a las enfermedades, a ser lastimado, a la muerte, a la congruencia personal, a las pulsiones inmorales, a la maldad o a las tentaciones, miedo a los padres, a conocer gente, a la soledad, a la apariencia personal, a las multitudes, al sexo opuesto, a grupos o situaciones adultas, a las citas, a las fiestas, a cierto tipo de gente, a hablar frente a un grupo o a otras situaciones que surgen en relación con los grupos sociales (Pág. 275).
     Rice 1997, Citado en Serrano et al., 2010, considera que en ocasiones, los adolescentes se enfurecen por su propia incapacidad para realizar una tarea o para hacer algo que desean. Se enojan por sus propios errores, se frustran cuando no pueden pintar el cuadro que imaginan o cuando no pueden obtener la calificación que desean, al recibir una baja calificación en un examen o porque no pueden pegarle a la bola de beisbol de la manera como quisieran. Cabe resaltar que el autocontrol es un elemento que influye en el rendimiento académico ya que permite que el estudiante pueda controlar y regular diferentes emociones, buscando así la estabilidad emocional y de igual manera el bienestar de este (Pág. 275).

Habilidades sociales. 
     Habilidades sociales se puede definir como estrategias de conductas las cuales son utilizadas al momento de solucionar dicha situación de una manera asertiva. Es por esto que para Coronel et al.,las HHSS son un conjunto de conductas emitidas por un individuo en un Contexto interpersonal que expresa sentimientos, actitudes, deseos, opiniones o derechos de ese individuo de un modo adecuado a la situación, respetando esas conductas en los demás; comportamientos con los que generalmente resuelve problemas inmediatos mientras minimiza la probabilidad de futuras dificultades (2011, Pág. 244).
Además desde la mirada para Monjas:
Conductas o destrezas sociales específicas requeridas para ejecutar competentemente una tarea de índole interpersonal. Implica un conjunto de comportamientos adquiridos y aprendidos y no un rasgo de personalidad. Son un conjunto de comportamientos interpersonales complejos que se ponen en juego en la interacción con otras personas (2000, Pág. 244).
     Por consiguiente las habilidades sociales son de suma importancia en el adolecente, la manera asertiva que expresen sus emociones permitirán manejar adecuadamente esas relaciones en los diferentes contexto en los que se encuentren. Por otro lado tenemos que en síntesis las habilidades sociales es un conjunto de desempeños que presenta una persona ante las exigencias de una situación interpersonal dada, considerando esta situación en un sentido amplio y ubicado en el contexto cultural en el que se presenta. Estos desempeños suponen la expresión de los sentimientos y la defensa de los propios derechos considerando también los del otro (Benavides, et al., 2017). 
[bookmark: _Hlk87005727]     Desde el punto de vista de la educación es relevante mencionar desde la perspectiva educativa el cual está compuesta por los diferentes elementos que se relacionan a  este como el aspecto familiar y el ambiente social o entorno en el que se desenvuelven, como lo menciona Sancho 2014, como se citó en Benavides, et al., 2017, al refirirse que la habilidad social es:
 La habilidad para inducir en los otros las respuestas deseables, es decir, manejar bien las emociones en una relación e interpretar adecuadamente las situaciones y las redes sociales; interactuar sin dificultad; utilizar estas habilidades para persuadir, dirigir y liderar, negociar y resolver disputas, para la cooperación y el trabajo en equipo (Pág. 22-23).

Características.
     Según Benavides et al., existen diferentes características de las habilidades sociales el cual son las siguientes:
Son conductas y repertorios de conductas adquiridos principalmente a través del aprendizaje. Y una variable crucial en el proceso de aprendizaje es el entorno interpersonal en el que se desarrolla y aprende el niño.
Las habilidades sociales tienen componentes motores y manifiestos (conducta verbal), emocionales y afectivos (ansiedad o alegría) y cognitivos (percepción social, atribuciones, auto lenguaje).
Las habilidades sociales se ponen en juego siempre en contextos interpersonales, son conductas que se dan siempre con relación a otra/s persona/s (iguales o adultos), lo que significa que está implicada más de una persona 
Las habilidades sociales son respuestas específicas a situaciones concretas (2017, Pág 24-25).
     Es por esto que la relación familiar juega un papel importante en la manera como los niños y adolescentes desarrollan sus habilidades sociales en los diferentes contextos en el que se desenvuelven, teniendo en cuenta bajo qué tipo de crianza se impartió en casa, como padres autoritarios que les permiten que estos sean personas oportunas, educados, respetuosos, responsables o esos padres que a todo seden en casa, ocasionado la formación de unos niños rebeldes que no se respetan así mismo ni a los demás. 

En colombia el decreto 1290 de 2009, establece el sistema de evaluacion y se reglamenta la evaluación del aprendizaje y promoción de los estudiantes de los niveles de educación básica y media. Los propositos y definicion  institucional que se especifican en los siguientes articulos: 
Artículo 3°.Propósitos de la evaluación institucional de los estudiantes, el cual consisite en identificar las características personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje del estudiante para valorar sus avances. Proporcionar información básica para consolidar o reorientar los procesos educativos relacionados con el desarrollo integral del estudiante. Suministrar información que permita implementar estrategias pedagógicas para apoyar a los estudiantes que presenten debilidades y desempeños superiores en su proceso formativo.  Determinar la promoción de estudiantes, y aportar información para el ajuste e implementación del plan de mejoramiento institucional. 
Artículo 4° Definición del sistema institucional de evaluación de los estudiantes. El sistema de evaluación institucional de los estudiantes que hace parte del proyecto educativo institucional entre los que se mencionan: Los criterios de evaluación y promoción. La escala de valoración institucional y su respectiva equivalencia con la escala nacional. Las estrategias de valoración integral de los desempeños de los estudiantes. Las acciones de seguimiento para el mejoramiento de los desempeños de los estudiantes durante el año escolar. Los procesos de autoevaluación de los estudiantes y las estrategias de apoyo necesarias para resolver situaciones pedagógicas pendientes de los estudiantes. 
     Teniendo en cuenta lo anterior la Institución Educativa Leonias Acuña establece en su sistema institucional de evaluacion de los estudiantes 2019-2023 en su escala de valoración de evaluación de los estudiantes de la institución educativa Leonidas Acuña y su respectiva equivalencia con la escala nacional (Art,18).
     Los criterios para cada desempeño van en una escala de 10 a 100, siendo 10 bajo y 100 superior.
     Desempeño superior: este hace referencia al estudiante que demuestre en su desempeño el dominio de las competencias cognitiva, laboral y ciudadana, de acuerdo a su desarrollo psicobiológico y psicosocial y a su nivel educativo.
     Aspecto cognitivo en este alcanza todos los logros y muestra desempeño superior en los procesos de comprensión (análisis, síntesis, comparación, argumentación, proposición). 
     Aspecto laboral en este alcanza  logros, manifesta  liderazgo y desarrollo de habilidades y destrezas en la solución de situaciones cotidianas.
     Aspecto del desarrollo ciudadano (saber ser), asume valores en los que se destacan el respeto por sí mismo y por los demás, la tolerancia entre otros.
     Desempeño alto: en esta los estudiantes demuestran dominio de las competencias cognitivas,laborales y ciudadanas, de acuerdo a su desarrollo psicosocial y psicobiológico y a su nivel educativo, pero presentan dificultad en el momento de plantear, verificar o sustentar una hipótesis.
     Aspecto cognitivo ha alcanzado todos los logros desarrollados.
     Aspecto laboral está se relaciona con los deberes del estudiante, manifiesta liderazgo, desarrollo de habilidades y destrezas en las actividades planteadas.
     Aspecto ciudadano o personal demuestra sentido de pertenencia por la institución.
     Desempeño Básico: Los estudiantes demuestran dominio de la competencia cognitiva, pero presentan dificultad en el momento de establecer relaciones de orden cualitativo y cuantitativo, plantear, verificar o sustentar una hipótesis.
     Aspecto cognitivo ha alcanzado la mayoría de los logros, pero puede tener dificultades en algunos (Pág 21).
     Aspecto laboral asume tareas a medias, no hace aportes significativos en los trabajos grupales, no sigue las orientaciones propuestas para realizar las actividades.
     Aspecto ciudadano o personal, en ocasiones demuestra sentido de pertenencia por la institución, respeto por sus semejantes, inasistencia justificada y una presentación personal adecuada.
     Desempeño Bajo: Los estudiantes no demuestran dominio de las competencias cognitivas, laborales y ciudadanas; su nivel de lectura es bajo; de acuerdo a su edad, nivel de desarrollo y nivel educativo se les dificulta: elaborar, explicar, entre otras.
     Aspecto cognitivo no alcanza la mayoría de los mínimos logros desarrollados.
     Aspecto laboral, regularmente no realiza actividades o se entretiene realizando actividades ajenas al área, no utiliza los recursos propuestos, no se apropia de materiales para trabajar en grupo.
     Aspecto ciudadano o personal generalmente el estudiante muestra poco sentido de pertenencia por la institución, una presentación personal no adecuada, poco respeto con sus semejantes, inasistencias injustificadas e irresponsabilidad en sus compromisos institucionales (Pág. 22).
[bookmark: _Toc58255742][bookmark: _Toc87037342]2.3 	Bases legales.
     El sistema normatuvo colombiano  establece lineamientos educativos que le dan dirección a la actividad misma, no solo en la constitución si también en otras normativas. 
     La Constitución Política de Colombia menciona algunos aspectos relevantes sobre el derecho a la educación que tiene toda persona, en las libertades de enseñanza, aprendizaje, investigación y cátedra en su carácter de servicio público. según el Artículo 45. el adolescente tiene el derecho a la protección y a la formación integral. El estado y la sociedad garantizan la participación activa de los jóvenes en los organismos públicos y privados que tengan a cargo la protección, educación y progreso de la juventud (Pág. 22).
     Este  articulo deja claro que el estado y la sociedad debe garantizar la formación integral de los adolescentes colombianos velando por garantizar su protección, educación y progreso.
Esta también reconoce en su Artículo 67. La educación como un derecho de la persona y un servicio público que tiene una función social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demás bienes y valores de la cultura (Pág. 29). 
     Se puede ver que la constitución reonoce la educación como  un derecho y servicio con la función primordial de brindar el acceso al conocimiento, la ciencia y la tecnología para contribuir al el progreso de la comunidad y cultura colombiana.
Ley 115 de Febrero 8 de 1994.
      En está se reglamenta la Ley general de educación en Colombia que establece las normas generales para regular el Servicio Público de la Educación que cumple una función social de acuerdo a las necesidades e intereses de las personas, de la familia y de la sociedad. Cabe mencionar entonces algunos artículos relevantes que menciona dicha ley.
     Artículo 5. Fines de la educación. De conformidad con el artículo 67 de la Constitución Política, la educación se desarrollará atendiendo a los siguientes fines:
     El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demás bienes y valores de la cultura, en el fomento de la investigación y el estímulo a la creación artística en sus diferentes manifestaciones.
     El desarrollo de la capacidad crítica, reflexiva y analítica que fortalezca el avance científico y tecnológico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la población, a la participación en la búsqueda de alternativas de solución a los problemas y al progreso social y económico del país.
     La promoción en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear, investigar, adoptar la tecnología que se requiere en los procesos de desarrollo del país y le permita al educando ingresar al sector productivo.Se observa que la educación tiene como finalidad garantizar el acceso al conocimiento, bienes y valores culturales que permita, para desarrollar la capacidad critica y reflexiva que fortalezca la ciencia y tecnología en la nación para mejorar la cultura y la calidad de vida de la población colombiana. Buscando asi el desarrollo y progreso de nación. 
       Artículo 21. Objetivos específicos de la educación básica en el ciclo de primaria.
    b) El fomento del deseo de saber, de la iniciativa personal frente al conocimiento y frente a la realidad social, así como del espíritu crítico.
      Artículo 22. Objetivos específicos de la educación básica en el ciclo de secundaria.
(n).La utilización con sentido crítico de los distintos contenidos y formas de información y la búsqueda de nuevos conocimientos con su propio esfuerzo.
     Con esto quiere decir que los contenidos que se les brindan a los estudiantes en educación secundaria no solo  debe quedarse en la entrega y recibimiento de información, sino que debe ir más alla haciendo un uso crítico, reflexivo del mismo.
     Artículo 92. Formación del educando.
     Evidenciando que la ley dispone que los establecimientos educativos dentro de su Proyecto Educativo Institucional  tienen  el deber de ejecutar acciones pedagógicas para favorecer el desarrollo equilibrado y armónico de las habilidades de los educandos, en especial las capacidades para la toma de decisiones, la adquisición de criterios, el trabajo en equipo, la administración eficiente del tiempo, la asunción de responsabilidades, la solución de conflictos,problemas y las habilidades para la comunicación, la negociación y la participación para su desenvolverse en la sociedad. 

[bookmark: _Toc58255743][bookmark: _Toc87037343]2.4 	Sistema de variables 
     Habilidades de pensamiento: Para Zambrano y Gonzalez “las habilidades de pensamiento,son los procesos mentales que permiten a las personas procesar información, adquirir conocimientos y resolver problemas” (2018, Pág. 6),
      Rendimiento académiuco: El rendimiento académico es el resultado del proceso educativo que manifiesta los cambios que se han producido en el alumno, en relación con los objetivos previstos. Estos cambios no sólo se refieren al aspecto cognoscitivo, sino que involucran  de hábitos, destrezas, habilidades, actitudes, aspiraciones, etc., que el alumno debe adquirir. Es decir, el rendimiento escolar no sólo se refiere a la cantidad y calidad de conocimientos adquiridos por el alumno en la escuela, sino a todas las manifestaciones de su vida (Rodríguez 1995, como se citó en Beteta 2008).
[bookmark: _Toc58255744][bookmark: _Toc87037344]Capitulo III.
3. [bookmark: _Toc58255745][bookmark: _Toc87037345]      Marco metodologico.
     En el presente trabajo se describe el marco metodologico donde se define el tipo de diseño de la investigacion, asi como la poblacion y el tipo de instrumento de recoleccion de datos para recabar informacion sobre las variables que se pretenden estudiar.
[bookmark: _Toc58255746][bookmark: _Toc87037346]3.1 	Enfoque de investigación.
    La investigación se realiza bajo un enfoque cuantitativo que es definida por Cauas como “aquella que utiliza preferentemente información Cuantitativa o cuantificable” (2015, Pág. 3). 
Es decir, en otras palabras “este enfoque se caracteriza por el uso de la medición para la búsqueda de datos específicos a través de procedimientos estandarizados y su análisis se realiza por medio de métodos estadísticos” (Hernández et al; 2014, Pág. 3-4).
[bookmark: _Toc58255747][bookmark: _Toc87037347]3.2 Tipo y diseño de investigación:
El diseño  de recolección de datos en la investigación es de tipo no experimental la cual define Hernández et al., como “la observación que se centra en el estudio de los  fenómenos en un ambiente natural o situaciones ya existentes para luego analizarlos” (2014, pag3).
según el conocimiento que se quiere adquirir es transversal es decir, se recolectan datos en un momento y tiempo único. Su propósito es describir variables y analizar su incidencia e interrelación en un momento dado, es decir, no se realiza  manipulación de las variables y se recoge la información en un momento especifico. (Liu y Tucker, 2004 como se citó en Hernández et al., 2014,pag 154).

     De acuerdo al propósito de investigación es de tipo básica, teórica o dogmática, que según Relat , “el objetivo es incrementar los conocimientos científicos pero sin contrastarlos con ningún aspecto práctico” (2010, Pág. 221). Es decir que busca el mejoramiento del conocimiento sobre un fenomeno especifico para responder a preguntas de útilidad para investigaciones posteriores. 

     Por otro lado, debido al establecimiento de dos variables es transeccional correlacional, de acuerdo con Hernandez, et al, 2014 “Describen relaciones entre dos o más categorías, conceptos o variables en un momento determinado, ya sea en términos correlacionales, o en función de la relación causa-efecto” (pág 157). Es decir que está establece la relación entre dos o más variables en un momento especifico.
De está manera se puede decir que el diseño de investigación, hace referencia a la características del no experimental transeccional o transversal correlacional debido a que se estudia la relación de habilidades de pensamiento con el rendimiento académico.
[bookmark: _Toc58255748][bookmark: _Toc87037348]3.3 	Población. 
     Este termino se describe como lo menciona Paneque quien define que la población como “aquella sobre la cual se pretende que recaigan los resultados o conclusiones de la investigación y de ella se puede tomar una  muestra  que es la parte de esta población que se observa directamente” (1998, pág 44,).
     Por lo tanto, este trabajo se realiza con 215 estudiantes de noveno grado de la institución Educativa Leonidas Acuña con edades de entre los 14 y 16 años.  No obstante, durante la pandemia, el número de estudiantes que se conectan a las clases es de 90, razón por el cual, esta es en definitiva la población del trabajo. Para ello se calcula una muestra aleatoria simple.
     Conforme a Asurza, el muestreo aleatorio simple:
Es un método de muestreo donde una muestra aleatoria simple es seleccionada de tal manera que cada muestra posible del mismo tamaño tiene igual probabilidad de ser seleccionada de la población. Una muestra aleatoria es también llamada una muestra probabilística es aquella cuyos elementos se seleccionan individualmente de la población en forma aleatoria, y es preferida por los estadísticos porque la selección de las muestras es objetiva y el error muestral puede ser medido en términos de probabilidad bajo la curva normal (2006, pág 46-47).



     Para obtener el tamaño de la muestra se utilizó la siguiente fórmula:
Muestra Aleatoria Simple (M.A.S)
N: Número total de estudiantes = 90 estudiantes.
n: Total de estudiantes con los cuales se realizará la investigación = 73  estudiantes.
e: Margen de error en la investigación = 5 (0,05).
α: Nivel de confianza = 95% (1,96).
1 y 4: son constantes.













     Posteriormente,  se explica  el proceso de la tómbola que aparece en Hernandez, et al., que consiste en enumerar todos los elementos muestrales del 1..al n.Hacer unas fichas,una por cada elemento,se revuelve en una caja, y se va sacando n fichas,según el tamaño de la muestra. Los números elegios al azar conformarán la muestra (2006, pág 136). 

[bookmark: _Hlk79922778][bookmark: _Toc86309295][bookmark: _Toc87038678]     Tabla 1. Enumeración de los elementos muestrales.
	Numero
	Sujeto
	Numero
	sujeto

	1
	22
	37
	18

	2
	15
	38
	55

	3
	33
	39
	25

	4
	63
	40
	29

	5
	21
	41
	2

	6
	78
	42
	54

	7
	14
	43
	47

	8
	26
	44
	4

	9
	72
	45
	74

	10
	51
	46
	52

	11
	76
	47
	60

	12
	38
	48
	35

	13
	49
	49
	19

	14
	77
	50
	20

	15
	58
	51
	62

	16
	5
	52
	78

	17
	27
	53
	30

	18
	31
	54
	39

	19
	28
	55
	6

	20
	51
	56
	1

	21
	16
	57
	45

	22
	32
	58
	75

	23
	69
	59
	37

	24
	24
	60
	7

	25
	9
	61
	36

	26
	23
	62
	41

	27
	43
	63
	8

	28
	70
	64
	66

	29
	68
	65
	44

	30
	71
	66
	42

	31
	73
	67
	46

	32
	11
	68
	48

	33
	40
	69
	50

	34
	34
	70
	53

	35
	17
	71
	56

	36
	59
	72
	3

	 
	 
	73
	10


        Fuente de elaboracion propia (2020).

[bookmark: _Toc58255749][bookmark: _Toc87037349]3.4 	Técnica e instrumento de recolección de datos
     Para que un proceso de investigación tenga validez se hace necesario la aplicación de técnicas de recolección de datos de forma sistemática, ya que esto permite la comprobación del problema planteado. De esta forma se utiliza el test HAPE-ITH para conocer el nivel de habilidades de pensamiento  de los estudiantes de grado noveno de la I.E.Leonidas Acuña (como se puede ver en el  apéndice A) y en cuanto al rendimiento académico se utiliza la recolección de notas de primer y segundo periodo academico de los estudiantes. 
3.4.1 [bookmark: _Toc58255750][bookmark: _Toc87037350]TEST HAPE-ITH para conocer el nivel del pensamiento crítico de los estudiantes de grado noveno de la Institución Educativa institución educativa Leónidas Acuña.
     La información sobre pensamiento critico en los estudiantes de grado noveno de la Institución Educativa Leonidas Acuña  de la Ciudad de Valledupar cesar, se recoge por medio de este test, diseñado en el Instituto Tecnológico de Chihuahua en México por Acevedo y Carrera (Adaptado por Anganoy et al., 2017) que consta de 70 preguntas tipo Likert, que evalúan cinco habilidades del pensamiento: pensamiento crítico, tiempo y lugar de estudio, uso de técnicas de estudio, concentración y motivación. Las cuales se describen en la Tabla 2 de la página 31.
     Los criterios establecidos para la puntuación del instrumento corresponden a una escala de valores de 0, 1, y 2. Las opciones de cada reactivo se manejan en dos columnas (“X” e “Y”) tal como se presenta en la tabla 3:

	[bookmark: _Hlk79922814]Sub campo
	Rango de puntuación

	Pensamiento crítico
	0 a 64

	Tiempo y lugar de estudio
	0 a 40

	Técnicas de estudio
	0 a 72

	Concentración
	0 a 40

	Motivación
	0 a 64


[bookmark: _Toc86309296][bookmark: _Toc87038679]Tabla 2. Escala para la evaluación del Test HAPE-ITH.


[bookmark: _Hlk42423413][bookmark: _Hlk79922851]Fuente: Tomada de (Anganoy et al, 2017).

[bookmark: _Toc86309297][bookmark: _Toc87038680]Tabla 3. Rangos de puntuación test HAPE-ITH.
	
	Columna X
	Columna Y

	


Valor asignado
	FRECUENCIA CON QUE LO HACES
	DIFICULTAD PARA HACERLO

	
	
Siempre
	
Algunas veces
	
Nunca
	
Fácil

	
Difícil
	
Muy difícil

	
	
2
	
1
	
0
	
2
	
1
	
0


Fuente: Tomada de (Anganoy et al, 2017).

      Se aclara que los 70 reactivos están enunciados y elaborados de manera favorable y positiva lo que significa que entre más alta sea la puntuación, el estudiante estará más de acuerdo con dicha afirmación indicando una actitud favorable a lo que se está evaluando (Anganoy 2017, pág. 32).

3.4.2 [bookmark: _Toc58255751][bookmark: _Toc87037351]Validez y confiabilidad del instrumento
     Por medio del test,  se conoce el nivel de habilidades de  pensamiento  en los estudiantes de noveno grado de la institución educativa Leonidas Acuña, se establece el nivel de las habilidades en las dimensiones   pensamiento crítico,tiempo y lugar de estudio, técnicas de estudio, motivación y concentración. 
     Para la validez del instrumento descrito por Anganoy et al, se hizo uso de la muestra en sus indicadores fundamentales, medias en rendimiento total y en cada dimensión del test, así como el estudio de sus descriptivos. Para poder obtener estos datos se realiza el análisis que se cita a continuación, además de especificar el programa empleado. Para los análisis estadísticos, se ha emplea el paquete estadístico IBM SPSS Statistics 24. Las herramientas y técnicas utilizadas fueron: 
· Tablas de frecuencias y porcentajes para variables cualitativas, o categóricas.
· Análisis exploratorio y descriptivo de variables cuantitativas.
· Pruebas de significación de diferencia de medias: T de Student, para la muestra de la Institución Educativa Guillermo Valencia.
· Pruebas de significación de diferencia de medias: Wilcoxon, para la muestra de la Institución Educativa José Antonio Galán (2017 Pág 35).
      Logrando a travez de la muestra formada por 50 estudiantes de bachillerato de la Institución Educativa Guillermo Valencia, del municipio de Villagarzón. De ellos el 50% corresponde a mujeres (25) y el otro 50% son hombres (25), La media de edad de la muestra es de 16,78. Con un intervalo de confianza al 95% de (16,49 - 17,07) y una desviación estándar de 1,016, en un rango de 16 a 20 años (2017, Pág 36).
     Por otro lado, la muestra del  bachillerato de la Institución Educativa José Antonio Galán se compone de 25 participantes, estudiantes de, del municipio de Puerto Caicedo. De ellos el 72% (18) son mujeres, frente al 28% (7) restante de hombres .La media de edad de la muestra es de 16,48. Con una desviación estándar de 0,51 con un intervalo de confianza al 95% de (16,27 – 16,69) y en un rango de valores comprendido entre 16 a 17 años (2017, pág 64).

3.4.3 [bookmark: _Toc87037352]Rangos de calificación de la variable Rendimiento escolar.
[bookmark: _Toc58255752]Para evaluar el rendimiento escolar se hace uso del sistema de calificación de la institución educativa Leonidas Acuña, el cual esta distribuido de la siguente manera Desempeño superior(4.5 a 5.0), Desempeño alto(4.0 a 4.4),desempeño básico(3.0 a 3.9) y desempeño bajo(1.0 a 2.9).Esto se tienen en cuenta para constrastar con el informe de notas de primer y segundo periodo académico de los estudiantes.
3.5 [bookmark: _Toc87037353]   Técnica de ánalisis de datos.
     Una vez recogida la infromación se realiza una base de datos por medio del software de excel para su respectiva tabulación. Se hace uso de la estadística descriptiva, debido a su forma de calificacion,  ya que esta permite la obtención de datos como son la media, mediana y moda.
     La calificación es un procedimiento simple y directo que se ve facilitado por la estimación que hace el sujeto de su grado competente o deficiente en que usa las habilidades de pensamiento y rendimiento escolar comprendido en la lista de Chequeo, el cual está indicando un valor cuantitativo (Romero 2002, Párr. 17).
     Todo esto se hace mediante el uso del software SPSS-23 para la calificación de resultados como el uso de tablas de frecuencias, prueba de significación de medias y prueba de significación de diferencias medias.
     Teniendo en cuenta la lista de asistencia de las aulas, donde se aplico el test, luego se procede a calificar de manera virtual la hoja el formulario de google  esntregada via correo elecctronico a los  estudiantes  de acuerdo al cuadro de Escala de puntuación de el Test HAPE-ITH y de rango de puntuación del Test de HAPE-ITH , su escala de puntuación que va de 0 a 2. 
     Junto con su rango de puntuación que se establece para cada dimensión; se procede a crear una base de datos con las puntuaciones de los estudiantes utilizando el software Excel;está información sera procesada con un Software estadistico SPSS,  para realizar el respectivo análisis e interpretación de los resultados;por ultimo se elabora conclusiones y recomendaciones.
Habilidades de pensamiento y rendimiento escolar 

En cuanto a la información sobre el rendimiento académico, se utiliza el promedio de del primer y segundo periodo  del grado noveno de la Institución Educativa Léonidas Acuña año 2020, que se solicita  a la oficina de Dirección de la misma.
[bookmark: _Toc86309298][bookmark: _Toc87038681]                   Tabla 4. Operacionalización de variables.
	Variable/constructo
	Dimensión
	indicadores
	Ítems
	Valoración

	Habilidades de pensamiento
	Pensamiento crítico
	· Reconoce y evalúa constantemente los supuestos e implicaciones a la solución de problemas
	6. Al estudiar relaciono lo que estoy aprendiendo con los conocimientos adquiridos anteriormente
7. Al estudiar un nuevo tema me doy cuenta de que los conocimientos aprendidos con anterioridad me sirven de mucho.
10. Amplío la información recibida en clase, buscando otras fuentes sobre el mismo tema.
13. Busco caminos alternativos para resolver problemas.
14. Busco establecer analogías para comprender mejor un fenómeno o un tema.
33. Logro crear mis propias conclusiones de un tema visto en clase
34. Logro ejemplificar en ideas concretas, conceptos generales.
42. Para enriquecer y ampliar lo que estoy aprendiendo, busco información que contradiga lo que dice mi profesor.
46. Puedo redactar con suficiente orden y claridad un trabajo académico.
50. Soy capaz de encontrar alternativas para resolver un problema
51. Soy capaz de encontrar una semejanza o patrón en un conjunto de hechos o eventos.
52. Soy capaz de evaluar los efectos positivos y/o negativos de una situación o acción.
53. Soy capaz de relacionar contenidos de distintas materias.
54. Participo en grupos de estudio para intercambiar puntos de vista sobre un tema.
55. Suelo ponerme metas y cumplirlas.
64. Trato de relacionarme con profesionales de las áreas a las que pienso dedicarme en el futuro.
	Los valores que se deberán
asignar a cada columna (“X” y “Y”) son tres: 2, 1 y 0. Dependiendo de la respuesta se asignará
un valor en la casilla indicada, como se ilustra a continuación:
Valor
Asignado
Columna X: Frecuencia que lo haces
· Siempre (2)
· Algunas
· Veces (1)
· Nunca (0)
Columna Y:
Dificultad para hacerlo
· Fácil (2)
· Difícil (1)
· Muy difícil (0)

	
	Tiempo y lugar de estudio
	· Establece tiempo, lugar y ambiente de estudio
	3. Acostumbro a planificar el tiempo que le voy a dedicar al estudio y lo llevo a cabo.
4. Acostumbro a tener un horario fijo para estudiar o hacer actividades académicas.
5. Administro mi tiempo de estudio de acuerdo con lo que necesita el material a aprender.
24. Estudio en un lugar adecuado al realizar mis actividades académicas en casa.
27. Busco que exista un equilibrio en los tiempos destinados para actividades recreativas, de estudio y de descanso.
29. Estudio para estar preparado en cualquier momento para contestar un examen.
31. Hago una lista de actividades académicas con fecha de entrega pues me ayuda a cumplir con ellas.
40. Normalmente cuando estudio o realizo una actividad académica tengo a mi disposición fuentes de información como enciclopedias, diccionarios, acceso a Internet.
41. Normalmente termino los trabajos, tareas y actividades a tiempo.
69. Al contestar un examen organizo el tiempo de modo que me alcance a contestar todas las preguntas.
	

	
	Uso de técnicas de estudio
	Realiza acciones que contribuyen a la solución de problemas, creatividad, innovación y la toma de decisiones.
	1. Acostumbro a hacer mapas conceptuales, esquemas o diagramas como apuntes durante las clases.
2. Acostumbro a leer el índice y las partes más importantes antes de comenzar la lectura de un libro.
8. Al estudiar un tema acostumbro a hacer esquemas del contenido, identificando las ideas principales y secundarias.
9. Al presentar un examen, comprendo lo que se me pide que haga.
15. Considero importante ponerle atención a las gráficas y a las tablas que aparecen en el texto cuando estoy leyendo.
19. Consulto el diccionario cada vez que no entiendo un término o tengo dudas de cómo se escribe.
21. Cuando leo un texto puedo reconocer las ideas principales y las ideas secundarias.
22. Para guiar mi estudio y prepararme para un examen, procuro imaginarme lo que me van a preguntar
23. Cuando preparo un examen, acostumbro a comprender la información antes de memorizarla.
25. Después de realizar una lectura acostumbro a hacer esquemas, resúmenes, mapas conceptuales de la misma.
30. Estudio un tema consultando diferentes fuentes de información.
45. Puedo comprender con claridad el contenido de lo que estudio.
47. Resumo en pocas palabras lo que he leído.
48. Mi rendimiento académico es bueno a pesar de que tengo problemas.
57. Suelo tomar notas de lo que dice el profesor en clase.
58. Me interesan temas culturales, aunque aparentemente estén alejados de lo que tengo que estudiar.
62. Trato de leer revistas y publicaciones referentes al tema que estoy estudiando.
70. Acostumbro a revisar mis notas de clase.
	

	
	Concentración
	· Indica la habilidad de prestar atención de manera reflexiva y focalizada de cualquier estimulo, evento o acción
	11. Entiendo sin dificultad lo que el profesor me explica en el salón de clase.
12. Aunque tengo problemas logro concentrarme.
20. Me concentro sin importar sonidos, voces o luces.
32. Logro concentrarme en lo que estoy haciendo.
35. Busco la manera de que los ruidos externos no impidan mi estudio.
36. Logro poner atención a algo cuando existe mucho ruido a mí alrededor.
37. Mantengo mi atención sin ningún problema durante toda la clase.
39. Me mantengo algún tiempo estudiando, aunque de principio no me concentro.
49. Soy capaz de clasificar un conjunto de hechos o eventos.
60. Me gusta trabajar personalmente para profundizar en la comprensión de los contenidos de las materias.
	

	
	Motivación
	· Valora con interés, satisfacción y diligencia ante las actividades que realiza.
	16. Considero mi estudio como algo realmente personal.
17. Considero mí tiempo de aprendizaje como digno de ser vivido con intensidad.
18. Considero que lo que estudio tiene relación con mis intereses.
26. El contenido de las materias que curso son interesantes.
28. Estoy buscando constantemente nuevos retos y los cumplo.
38. Me intereso en conocer los planes de estudio de otras instituciones educativas del mismo grado que curso.
43. Participó activamente en las propuestas de los profesores y compañeros.
44. Mi asistencia diaria a clases es muy importante para orientarme en mi proceso de estudio.
56. Suelo preguntar los temas que no entiendo al profesor.
59. Tengo capacidad de seguir las explicaciones del profesor en la clase.
61. Tengo presente la bibliografía de libros, revistas y web que consulto.
63. Trato de relacionar la nueva información con elementos de la vida cotidiana.
65. Trato de solucionar mis problemas de estudio y aprendizaje en general.
66. Utilizo todos los servicios que están a mi disposición dentro y fuera de mi Institución.
67. Visito las exposiciones o eventos que tengan relación con mis estudios.
68. Cuento con papelería necesaria cuando estudio o realizo una actividad académica.

	

	[bookmark: _Hlk87111281]Rendimiento académico
	[bookmark: _Hlk87111253]Desempeño    superior
	· Demuestra el fortalecimiento de habilidades y destrezas que dan facultades para definir un concepción propia del mundo y desarrollar.
	Aspecto cognitivo: alcanzar todos los logros y mostrar desempeño superior en los procesos de comprensión (análisis, síntesis, comparación, argumentación etc.).
	         4.5-5.0

	





	[bookmark: _Hlk87111303]Desempeño alto
	· Demuestran dominio de las competencias cognitivas, laborales y ciudadanas, de acuerdo con su desarrollo psicosocial y psicobiológico y a su nivel educativo. Pero presentan dificultad en el momento de plantear, verificar o sustentar una hipótesis.
	Aspecto cognitivo: alcanzan todos los logros desarrollados. 
	          4.0-4.4

	
	Desempeño básico
	· Demuestran dominio de las competencias cognitivas, de acuerdo con su desarrollo psicosocial y psicobiológico y a su nivel educativo. Pero presenta dificultad en el momento de establecer relaciones de orden cualitativo y cuantitativo, plantear, verificar o sustentar una hipótesis.
	Aspecto cognitivo: alcanza la mayoría de los logros, pero puede tener dificultades en algunos.
	          3.0-3.9

	
	Desempeño bajo
	· No demuestran dominio de las competencias cognitivas, laborales y ciudadanas; su nivel de lectura es bajo; de acuerdo con su edad, nivel de desarrollo y nivel educativo: elaborar, explicar, constatar o comparar textos, tablas de datos y gráficas, verificar o sustentar una hipótesis.
	Aspecto cognitivo: no alcanza la mayoría de los mínimos logros desarrollado.
	           1.0-2.9

	
	
	
	
	



Fuente: Elaboración propia, (2020). Sistema institucional de  evaluación de los estudiantes Leonidas  Acuña (SIEE,2019-2023), modificada por la Resolución 005(2021).
[bookmark: _Hlk79923140][bookmark: _Toc58255753]
[bookmark: _Toc86309299][bookmark: _Toc87038682]Tabla 5. Ficha Técnica del Instrumento.	
	Nombre del instrumento: “EVALUACION DE HABILIDADES DE PENSAMIENTO”
“HAPE-ITH”

	Autor(es):
Dr. Alberto Acevedo Hernández
Psic. Marcela Carrera Alvarado

	Año:2002

	Constructo evaluado: Pensamiento crítico


	Dimensiones:
Pensamiento crítico
Tiempo y lugar de estudio
Técnicas de estudio
Motivación


	Número de ítems:70


	Opciones de respuesta: Está compuesto por una columna X y una Columna Y

La primera columna(X) hace referencia a la frecuencia con que se realiza lo planteado en la afirmación. Tiene tres opciones de respuesta: Siempre (2), Algunas veces (1) y Nunca (0)
La segunda columna (Y)hace referencia a el nivel de dificultad con lo que se realiza lo planteado en la afirmación. Aquí también se tiene tres opciones para elegir: Fácil (2), Difícil (1) y Muy difícil (0)
	Administración: Autoadministrado


	Duración: 30 min

	Aplicación (población que evalúa): De 14 en adelante 


	Procedencia de los baremos (país): México



Fuente Hernandez y Alvarado (2002).


3.6 [bookmark: _Toc87037354]    Consideraciones éticas.
     La presente investigación se realiza siguiendo los lineamientos del protocolo creado por el comité del Centro de Documentación Sociojurídica (CEDISJ) de la Universidad Popular del cesar -Sede Valledupar.
     La aplicación de los instrumentos que evalúan habilidades de pensamiento  y rendimiento académico en los estudiantes de noveno grado de la Institución Institución Educativa Leonidas Acuña de la ciudad de Valledupar  en el año 2020,Se realiza con premiso del rector de la Institución. 
     Para llevar a cabo el proceso de investigación,se comparte con estudiantes y padres de familia un consentimiento informado con la intencio de conocer sobre lo que involucra la participación del estudio, por lo que tienen el espacio para elegir participar libremente. La encuesta se lleva a cabo en el aula virtual , con previa coordinación de espacios con los docentes del curso noveno.
     Se les informa que el test consta de 70 preguntas, que la duración es de aproximadamente 50 minutos, que ante cualquier inquietud el estudiante puede hacer todas las preguntas que desee; que la información que brinde es confidencial, ninguna persona excepto las investigadoras tendrán acceso a dicha información, no se mostrará  ningún dato que permita la identificación de los participantes ni se presentaran informes individuales; se aplica el instrumento sin hacer diferencia de ninguna clase. Así mismo se les manifesta a los estudiantes que no existe riesgo alguno al participar de el estudio; que no deberá pagar nada por su participación, igualmente, no tendrá incentivo económico ni de otra índole, únicamente la satisfacción de colaborar con el estudio.
     En la presente investigación los datos obtenidos se presentan y se analiza siguiendo la realidad encontrada en el trabajo de campo, asumiendo la responsabilidad en cada etapa de la investigación.




[bookmark: _Toc87037355]CAPITULO IV
4. [bookmark: _Toc58255754][bookmark: _Toc87037356]     Análisis de resultados.
[bookmark: _Toc58255755][bookmark: _Toc87037357]4.1 	Resultados de la investigación.
     Para una identificación más clara sobre los estudiantes de noveno grado de la Institución Educativa Leónidas Acuña, se realizó la recolección de datos por medio del instrumento TES DE HAPE-ITH para las habilidades de pensamiento, de igual manera se recolectan datos en cuanto a edad y sexo de los estudiantes, para una mejor comprensión de estos se realizan gráficos y   se dan a conocer de la siguiente manera: 

[bookmark: _Toc87042249][bookmark: _Toc87042367] Figura 1. Distribución porcentual de los estudiantes de noveno grado según edad y sexo.

	

      Fuente: Elaboración propia, (2021).
[bookmark: _Hlk80014654]     De acuerdo con la participación por parte de los estudiantes de noveno se observa que la participación estuvo conformada en un 53% de mujeres y un 47% por partes de los hombres, reconociendo así que la población femenina fue más receptiva en la realización de esta investigación. 
[bookmark: _Toc87042250][bookmark: _Toc87042368] Figura 2.Distribución porcentual de los estudiantes de noveno grado según las edades.


Fuente elaboración propia (2021).

     Como se puede observar en la figura 2 los estudiantes de noveno grado se encuentran en edades de catorce a 16 años. Evidenciando que un 51% de la población pertenece a la edad de catorce años de, un 33% de población a la edad de quince años y lo de la edad de dieciséis años representa solo un 16% de la misma.  

     Posteriormente se describen las dimensiones de habilidades de pensamiento crítico, las técnicas de estudios, tiempo/lugar de estudio y motivación de la población de estudio.



[bookmark: _Toc87042251][bookmark: _Toc87042369][bookmark: _Hlk80014676]            Figura 3.Pensamiento crítico y frecuencia con lo que hace correspondiente al ítem x.










Fuente de elaboración propia (2021).

[bookmark: _Hlk79762321][bookmark: _Hlk80014749]     Se puede observar en la figura 3 en la dimensión de pensamiento crítico y la frecuencia con que lo hace, los estudiantes de noveno grado un 52%   respondió algunas vece, un 44% respondió Siempre y solo el 5% respondió nunca. Se evidencia mayoría manifiesta algunas veces hacer uso de sus habilidades de pensamiento. Esto quiere decir que solo algunas veces se preocupa por analizar minuciosamente hechos, eventos e ideas y controlar sus acciones.

[bookmark: _Toc87042252][bookmark: _Toc87042370] Figura 4. Dimensión pensamiento crítico y la dificultad para hacerlo correspondiente al ítem Y.


Fuente de elaboración propia (2021).
     Como se puede observar en la figura 4 en la dimensión de pensamiento crítico y su dificultad para hacerlo, los estudiantes de noveno grado un 62% respondió fácil, un 41% respondió difícil y solo el 5% lo encuentra muy difícil. Se evidencia que la mayoría ve el pensamiento critico como algo fácil de implementar, demostrando así que a pesar de no hacer uso frecuente del análisis minucioso detallado que permite el pensamiento critico se les hace fácil analizar situaciones, hechos eventos e ideas, realizar preguntas precisas y claras para controlar sus acciones.  
[bookmark: _Toc87042253][bookmark: _Toc87042371][bookmark: _Hlk86340494]Figura 5. Dimensión tiempo y lugar de estudio y la frecuencia con que lo hace correspondiente al ítem X.
[bookmark: _Toc80869445][bookmark: _Hlk79762344]                          
Fuente de elaboración propia (2021).


[bookmark: _Hlk79762366]     De acuerdo lo encontrado en la figura 5 sobre la dimensión de tiempo y lugar de estudio se observa que la frecuencia con que lo hacen el 52% de los estudiantes de noveno grado respondió algunas veces, mientras que el 44% siempre y solo el 4% nunca lo utiliza. Esto muestra que solo algunas veces los estudiantes buscan herramientas para mejorar su proceso educativo, adicional a esto no se preocupan del todo por generar una atmosfera para tener un lugar adecuado que les permita una mejor recepción de la información. 
[bookmark: _Toc87042254][bookmark: _Toc87042372]Figura 6.Dimensión tiempo y lugar de estudio y la dificultad para hacerlo correspondiente al ítem Y.

Fuente de elaboración propia (2021).

[bookmark: _Hlk79762390]     Con relación a lo encontrado en la figura 6 sobre la dimensión de tiempo y lugar de estudio en cuanto a la dificultad para hacerlo el 59% de los estudiantes respondió fácil, el 36% difícil y solo el 7% muy difícil. Mostrando que los estudiantes en su mayoría ven fácil establecer un espacio, tiempo y lugar adecuado que les permita un mejor desarrollo de su trabajo intelectual. 
[bookmark: _Toc87042255][bookmark: _Toc87042373][bookmark: _Toc80869446]Figura 7.Dimensión Técnicas de estudio y la frecuencia con que lo hace correspondiente al 
ítem X. 

Fuente de elaboración propia, (2021).

[bookmark: _Hlk79762439]     Se observa que en la figura 7 de la dimensión técnicas de estudio se evidencia que el 51% respondieron algunas veces, mientras que el 45% siempre y solo el 7% nunca. Mostrando que los estudiantes se preocupan solo algunas veces por buscar estrategias y herramientas que les ayuden en su proceso de enseñanza y aprendizaje para una mejor solución de problemas y toma de decisiones. 
[bookmark: _Toc87042256][bookmark: _Toc87042374][bookmark: _Hlk86341329] Figura 8. Dimensión Técnicas de estudio y la dificultad para hacerlo correspondiente al ítem Y.

Fuente de elaboración propia, (2021).
[bookmark: _Hlk79762470]
     Asimismo, en lo encontrado en la figura 8 sobra la dimensión técnica de estudio y la dificultad para hacerlo se observa que el 65% respondió fácil, mientras que el 32% difícil y solo el 3% nunca lo utiliza. Se observa que se les hace fácil a los estudiantes el uso de técnicas y herramientas que permitan un mejor desempeño en su proceso de enseñanza y aprendizaje.





[bookmark: _Toc87042257][bookmark: _Toc87042375]Figura 9 Dimensión concentración y la frecuencia con que lo hace correspondiente al ítem X.


Fuente de elaboración propia, (2021).
[bookmark: _Hlk79762502]     Teniendo en cuenta la figura 9 sobre la dimensión concentración, se encuentra que el 58% respondió algunas veces, el 38% siempre y el 4% nunca lo utiliza. Cabe resaltar que el mayor porcentaje de la población algunas veces se les hace fácil focalizar su atención en un estimulo evento o acción de manera intencional reflexiva y especial con la intención de prestar atención a la acción educativa.








[bookmark: _Toc87042258][bookmark: _Toc87042376]Figura 10. Dimensión concentración y la dificultad para hacerlo correspondiente al ítem Y.

    Fuente de elaboración propia, (2021).

[bookmark: _Hlk79762535]     Por otro lado, en la figura 10, se observa en la dimensión concentración y la dificultad para hacerlo que el 53% respondió fácil, mientras que el 41% difícil y solo el 7% nunca lo utiliza. A la mayoría de los estudiantes se le hace fácil seleccionar un estímulo acción o evento en el medio ambiente para, de manera intencionada focalizar su atención de manera reflexiva y especial dentro de su proceso educativo.
  






[bookmark: _Toc80869448][bookmark: _Toc87042259][bookmark: _Toc87042377]Figura 11. Dimensión Motivación y la frecuencia con que lo hace correspondiente al ítem X.

     Fuente de elaboración propia, (2021).
[bookmark: _Hlk79762560]     En la figura 11 a se evidencia que en la dimensión de motivación los estudiantes el 50% respondieron siempre, el otro 46% algunas veces y solo el 4% nunca. Se observa que la mayoría de los estudiantes buscan estrategias que los impulsen a realizar sus actividades educativas con ánimos e interés. 
[bookmark: _Toc87042260][bookmark: _Toc87042378]Figura 12.Dimensión motivación y la dificultad para hacerlo correspondiente al ítem Y.

Fuente de elaboración propia, (2021).

     De acuerdo con la figura 12 con referencia a la dimensión motivación y la dificultad para hacerlo se evidencia que el 65% respondieron fácil y el 31% difícil y solo un 4% muy difícil, es decir que la mayoría de los estudiantes se les ven fácil buscar estrategias para realizar un ensayo mental y así animarse a realizar una actividad académicas para aprender. 
Seguidamente se identifican los niveles de rendimiento escolar de la población de estudio
Figura 13 Escala de valoración de evaluación de los estudiantes la institución educativa Leónidas Acuña.

Fuente: Elaboración propia, (2021).
[bookmark: _Hlk79762793]      En la escala de valoración de los estudiantes según lo encontrado en el acta de notas donde se recopila el primer y segundo periodo en la Institución educativa Leónidas Acuña se observó que de los 73 estudiantes que respondieron un 44% de ellos se encuentran en un desempeño bajo, un 42% se está en un desempeño básico, solo un 14% se encuentra en un desempeño alto y no hay ninguno dentro del desempeño superior. Se observa que parte de los estudiantes se encuentran en un desempeño bajo, demostrando así poco dominio de las competencias cognitivas, laborales y ciudadanas; un nivel de lectura es bajo; de acuerdo con su edad, nivel de desarrollo y nivel educativo: elaborar, explicar, constatar o comparar textos, tablas de datos y gráficas, verificar o sustentar una hipótesis
  Otra parte de mayoritaria de la población se encuentra en un desempeño básico. Esto quiere decir que dominan las competencias de acuerdo a su proceso psicosocial y psicológico y su nivel educativo, alcanzando así la mayoría de logros educativos, pero teniendo dificultades con algunos.
     Para dar respuesta al cuarto objetivo, el cual consiste en establecer la relación entre las dimensiones de habilidades de pensamiento y los niveles de rendimiento escolar de la población objeto de estudio, se presentan las correlaciones con el estadístico de Spearman a continuación.
Formulación de hipótesis.
Hipótesis.
Hi: Las habilidades de pensamiento se asocian de manera significativa con el rendimiento escolar de los estudiantes objeto de estudio.
.Ho: Las habilidades de pensamiento no se asocian de manera significativa con el rendimiento escolar de los estudiantes objeto de estudio.

[bookmark: _Toc86309300][bookmark: _Toc87038683]Tabla 6. Prueba de normalidad.
	[bookmark: RANGE!A1][bookmark: _Hlk79492651][bookmark: _Hlk80011060] 
	Total, Rendimiento académico
	Kolmogorov-Smirnov

	 
	
	Estadístico
	gl
	Sig.

	 
	11
	0,26
	2
	.

	
	16
	0,191
	3
	.

	
	17
	0,367
	3
	.

	
	18
	0,26
	2
	.

	
	23
	0,26
	2
	.

	
	25
	0,26
	2
	.

	
	27
	0,327
	4
	.

	
	29
	0,237
	4
	.

	
	31
	0,224
	5
	,200*

	
	32
	0,295
	4
	.

	
	33
	0,343
	3
	.

	
	34
	0,385
	3
	.

	
	36
	0,217
	7
	,200*

	
	37
	0,385
	3
	.

	
	38
	0,219
	3
	.

	
	40
	0,26
	2
	.

	
	41
	0,42
	4
	.

	
	42
	0,204
	3
	.







        Fuente:elaboración propia (2021).
     



     Teniendo en cuenta los resultados de la prueba de normalidad, se realiza una prueba no paramétrica, partiendo del estadístico Spearman, donde se observa un nivel de significancia en la variable habilidades de pensamiento y rendimiento escolas de 0,200. Por tanto, se evidencia en la tabla que el valor sigma es mayor a 0,05, por tanto, no hay elementos suficientes para rechazar la Ho, que establece que las habilidades de pensamiento no se asocian de manera significativa con el rendimiento escolar de los estudiantes objeto de estudio. 
     Finalmente, se procedió a realizar las correlaciones entre las dimensiones variable habilidades de pensamiento y rendimiento escolar .
Hi = la dimension pensamiento critico y rendimiento escolar se encuentran asosociadas significativamente.
Ho = la dimension pensamiento critico y rendimiento escolar no se encuentran asosociadas significativamente.
Regla de decisión Si valor p es ≤ 0.05 RH 0
Para la interpretación de las correlaciones se toma en cuenta el baremo de Hernández et al., 2006.



	[bookmark: _Hlk80011146]Valor                      Interpretación

	-0,90                Correlación negativa muy fuerte

	-0,75                Correlación negativa considerable

	-0,50                Correlación negativa mediana

	-0,25                Correlación negativa débil

	-0,10                Correlación negativa muy débil

	-0,00                No existe correlación alguna

	0,10                Correlación positiva muy débil

	0,25                Correlación positiva débil

	0,50                Correlación positiva mediana

	0,75                Correlación positiva considerable

	0,90                Correlación positiva fuerte


[bookmark: _Toc86309301][bookmark: _Toc87038684]Tabla 7. Baremos de las correlaciones.














Fuente: Hernández et al., (2006).

[bookmark: _Toc86309302][bookmark: _Toc87038685]Tabla 8.  Correlaciones pensamiento crítico y rendimiento académico.
	
	Pensamiento critico
	Total Rendimiento escolar

	

Rho 
Spearman
	Pensamiento critico
	Coeficiente de correlación
	1,000
	,136

	
	
	Sig. (bilateral)
	.
	,250

	
	
	N
	73
	73

	
	Total Rendimiento escolar
	Coeficiente de correlación
	,136
	1,000

	
	
	Sig. (bilateral)
	,250
	.

	
	
	N
	73
	73


Fuente de elaboración propia, (2021).

[bookmark: _Hlk79765053]     Como se puede ver en la tabla 8 se evidencia que la correlación entre pensamiento crítico y rendimiento académico, con un estadístico de Spearman de 1,000 y un nivel de significancia 0,136 es superior a 0,05, por lo tanto, no hay elementos suficientes para rechazar la hipótesis nula. Así mismo, teniendo en cuenta los baremos de Hernández, Fernández y Baptista (2006), interpreta que estás dos dimensiones se encuentran en un rango de asociación negativa y un nivel de correlación positiva muy débil.

[bookmark: _Toc86309303][bookmark: _Toc87038686][bookmark: _Hlk80011813]Tabla 9. Correlación tiempo y lugar de estudio y rendimiento académico.
	
	Tiempo y lugar de estudio
	Total, Rendimiento académico

	Rho de Spearman
	Tiempo y lugar de estudio
	Coeficiente de correlación
	1,000
	,053

	
	
	Sig. (bilateral)
	.
	,658

	
	
	N
	73
	73

	
	Total, Rendimiento académico
	Coeficiente de correlación
	,053
	1,000

	
	
	Sig. (bilateral)
	,658
	.

	
	
	N
	73
	73


Fuente: Elaboración propia (2021).
[bookmark: _Hlk79765079]
     En la tabla 9, se evidencia que la correlación entre tiempo / lugar de estudio y rendimiento académico, con un estadístico de Spearman de 1,000 y un nivel de significancia 0,53 es superior a 0,05, por lo tanto, no hay elementos suficientes para rechazar la hipótesis nula. Así mismo, se interpreta que estás dos dimensiones se encuentran en un rango de asociación positiva mediana, lo que significa, que el tiempo/lugar de estudio y rendimiento académico no tiene una relación significativa. 
Hi: Tiempo /lugar de estudio y rendimiento académico se correlacionan significativamente.
Ho: Tiempo/lugar de estudio y rendimiento académico no se correlacionan significativamente.


[bookmark: _Toc86309304][bookmark: _Toc87038687]Tabla 10. Correlación técnica de estudio y rendimiento académico.
	
	Tecnicas de estudio
	Total Rendimiento
escolar

	Rho de Spearman
	Tecnicas de estudio
	Coeficiente de correlación
	1,000
	,208

	
	
	Sig. (bilateral)
	.
	,077

	
	
	N
	73
	73

	
	Total Rendimiento escolar
	Coeficiente de correlación
	,208
	1,000

	
	
	Sig. (bilateral)
	,077
	.

	
	
	N
	73
	73


Fuente:Elaboración propia,(2021).
[bookmark: _Hlk79765180]     En la tabla 10, se evidencia que la correlación entre técnicas de estudio y rendimiento académico, con un estadístico de Spearman de 1,000 y un nivel de significancia 0,208 es superior a 0,05, por lo tanto, no existen elementos suficientes para rechazar la hipótesis nula. Así mismo, se interpreta que estás dos dimensiones se encuentran en un rango de correlación positiva débil. Lo que significa, que las técnicas de estudio y el rendimiento académico no tiene una relación significativa. 
[bookmark: _Hlk80012265]Hi: Tánicas de estudio y rendimiento académico se correlacionan significativamente 
            Ho: Técnicas de estudio y rendimiento académico no se correlacionan significativamente.
[bookmark: _Toc86309305][bookmark: _Toc87038688]Tabla 11.  Correlación concentración y rendimiento académico.
	
	Concentración
	Total Rendimiento académico

	Rho de Spearman
	Concentración
	Coeficiente de correlación
	1,000
	,105

	
	
	Sig. (bilateral)
	.
	,378

	
	
	N
	73
	73

	
	Total Rendimiento académico
	Coeficiente de correlación
	,105
	1,000

	
	
	Sig. (bilateral)
	,378
	.

	
	
	N
	73
	73


[bookmark: _Hlk79765223]Fuente:Elaboración propia,(2021).     
En la tabla 11, se evidencia que la correlación entre concentración y rendimiento académico, con un estadístico de Spearman de 1,000 y un nivel de significancia 0,105 es superior a 0,05, por lo tanto, no hay elementos suficientes para rechazar la hipótesis nula. Así mismo, se interpreta que estás dos dimensiones se encuentran un nivel de correlación muy débil. Lo que significa, que la concentración y el rendimiento académico no tiene una relación significativa 
Hi: Concentración y rendimiento académico se correlacionan significativamente. 
[bookmark: _Hlk79417845]Ho: Concentración y rendimiento académico no se correlacionan significativamente.
[bookmark: _Toc86309306][bookmark: _Toc87038689][bookmark: _Hlk80012344]Tabla 12.  Correlación motivación y rendimiento académico.
	
	Motivacion
	Total Rendimiento escolar

	Rho de Spearman
	Motivacion
	Coeficiente de correlación
	1,000
	,124

	
	
	Sig. (bilateral)
	.
	,297

	
	
	N
	73
	73

	
	Total Rendimiento escolar
	Coeficiente de correlación
	,124
	1,000

	
	
	Sig. (bilateral)
	,297
	.

	
	
	N
	73
	73


Fuente:Elaboración propia, (2021).
[bookmark: _Hlk79765252]     En la tabla 12, se evidencia que la correlación entre motivación y rendimiento escolar, con un estadístico de Spearman de 1,000 y un nivel de significancia 0,124 es superior a 0,05, por lo tanto, no hay elementos suficientes para rechazar la hipótesis nula. Así mismo, se interpreta que estás dos dimensiones se encuentran en un nivel de correlación significativa muy débil. Lo que significa, que la motivación y el rendimiento escolar no tiene una relación significativa. 
Hi: Motivación y rendimiento escolar se correlacionan significativamente.
Ho: Motivación y rendimiento escolar no se correlacionan significativamente.
4.2 [bookmark: _Toc87037358]Discusion de los resultados.
     Dentro de este apartado se realiza una relación y comparación entre la investigación actual y las investigaciones realizadas con anterioridad, adicional a esto se muestran algunos de los aspectos mas relevantes de la investigación.
     Para iniciar se descanta que la población con la que se trabaja es mayoritariamente esta conformada por mujeres, en cuanto a la edad predomina 14 años y se resalta en este aspecto que el sexo no es un determinante en las habilidades de pensamiento y rendimiento académico.
[bookmark: _Toc58255760]     Teniendo en cuenta los datos obtenidos de la aplicación de los instrumentos de recolección de datos, se realiza la comparación con  hallazgos de estudios anteriores, en ese sentido, con respecto a los datos sociodemográficos, se pudo encontrar relación con  la investigación de Juárez (2002), donde refiere que las características sociodemográficas son consideradas un conjunto de características biológicas, socioeconómicas, culturales, que están presentes en la población sujeto de estudio en donde se toman en cuenta aquellas que pueden ser medibles, asimismo como se pudo observar que  en la presente investigación se tuvo en cuenta la edad y el sexo de los estudiantes.
     En cumplimiento del segundo objetivo, se realizó la aplicación del instrumento a la población objeto de estudio, en este caso fueron los estudiantes de noveno grado. Es importante   resaltar que este estudio coincide con el trabajo realizado por (Arellano, 2018), ya que sus resultados estadísticos indican la existencia de relaciones significativas entre las variables de estudio. Así mismo los análisis específicos de relaciones utilizando la rho de Spearman.
     La investigación se realizó bajo un diseño no experimental correlacional con una muestra de 159 estudiantes a quienes se les aplicó el Cuestionario de Habilidades de Pensamiento de Alberto Acevedo y Marcela Carrera y el inventario de aprendizaje autónomo de Manuel Torres.
     De acuerdo a lo mencionado en dicha investigación, se evidencia la estrecha relación que guarda las habilidades de pensamiento con rendimiento académico, ya que esta permite generar el aprendizaje autónomo del estudiante y a su vez se verá reflejado en su proceso educativo. Cabe resaltar que se maneja el mismo tipo de investigación del presente trabajo y no guarda diferencias significativas.
     Por otro lado se encuentra la investigación realizada por Bernal y Rodríguez (2017), la cual tuvo como objetivo caracterizar los factores que inciden en el desempeño escolar de los estudiantes de Básica secundaria de una institución educativa de carácter público del corregimiento de Berlín, Municipio de Tona Santander, la presente investigación tiene gran coincidencia con el presente proyecto, dado que los resultados de desempeño académico quedaron en un desempeño bajo, limitándose a cumplir con los requisitos mínimos exigidos para superar los desempeños.
     En cuanto a las habilidades de pensamiento crítico y rendimiento académico Alquichire y Arrieta (2018), tienen como objetivo identificar la relación existente entre las habilidades de pensamiento crítico (HPC) y el rendimiento académico de los estudiantes en primer semestre de la Licenciatura en Biología y Química de la Universidad del Atlántico. En cuanto al rendimiento académico, los resultados de las cinco sub pruebas son la evidencia del posible débil desarrollo de las habilidades de pensamiento crítico en los estudiantes de primer semestre de Licenciatura en Biología y Química. Por lo cual se evidencia cierta similitud del proyecto con la presente investigación, dado lo anterior cabe mencionar que el anterior antecedente presenta similitud dado que los estudiantes se encuentran con un pensamiento crítico promedio y en la presente investigación también se encuentran en un buen nivel y el rendimiento académico si se diferencia porque quedo en un nivel bajo.
     Se registró que los estudiantes generalmente se encuentran con un rendimiento académico promedio y se ubican en la categoría promedio de habilidades de pensamiento crítico. Por su parte, el coeficiente de correlación r de Pearson reveló relaciones importantes entre las habilidades evaluadas entre sí y el rendimiento académico.
     Los resultados obtenidos son una manifestación de cómo están a nivel general las habilidades de pensamiento y rendimiento académico. De acuerdo a lo anterior se establece que la población estudiada presenta un buen promedio de habilidades de pensamiento y un bajo rendimiento académico, por tanto, se puede evidenciar que no hay elementos suficientes para rechazar la hipótesis nula, lo cual permite interpretar que las variables de estudio, se encuentran en un nivel de correlación significativa muy débil. 
     Para dar respuesta al objetivo general el cual consiste, determinar la relación entre las habilidades de pensamiento y el rendimiento escolar de los estudiantes de noveno grado de la Institución Educativa Leónidas Acuña de Valledupar , al realizar la prueba de  normalidad se encontró para ambas variables, un valor sigma de 0,200 mayor a 0,05 por tanto, no se rechaza la Ho, que establece que las habilidades de pensamiento no influyen de manera significativa en el rendimiento escolar de los estudiantes objeto de estudio.
     Se evidencia la correlación entre pensamiento critico y rendimiento académico, tiene un estadístico de Spearman de 1,000 y un nivel de significancia de 0,36 este es superior a 0,05 por lo tanto, no hay elementos suficientes para rechazar la hipótesis nula. De igual forma la correlación entre tiempo / lugar de estudio y rendimiento académico, con un nivel de significancia 0,53 superior a 0,05, se interpreta que estás dos dimensiones se encuentran en un rango de asociación positiva mediana, lo que significa, que el tiempo/lugar de estudio y rendimiento académico no tiene una relación significativa, la correlación entre técnicas de estudio y rendimiento académico, con un nivel de significancia 0,208 es superior , se encuentran en un rango de correlación positiva débil. Lo que significa, que las técnicas de estudio y el rendimiento académico no tiene una relación significativa.
     Cabe resaltar que  la correlación entre concentración y rendimiento académico, con un estadístico de Spearman de 1,000 y un nivel de significancia 0,105, lo que significa, que la concentración y el rendimiento académico no tiene una relación significativa, y la correlación entre motivación y rendimiento académico y un nivel de significancia 0,124 superior a 0,05, por lo tanto, no hay elementos suficientes para rechazar la hipótesis nula, lo que significa, que la motivación y el rendimiento académico no tiene una relación significativa.
     Finalizando, es importante mencionar que en el proceso de esta investigación se presento algunas limitaciones tales como, la dificultad en el acceso a la población de estudio para la aplicación del instrumento, a través de la virtualidad, puesto que el nivel de vulnerabilidad de los estudiantes en cuanto al acceso a herramientas tecnológicas de trabajo es alto, debido a la situación que se vive actualmente, por la pandemia del COVID- 19. Además, este contenido es útil para que la institución educativa, conozca de manera general como los estudiantes manejas aspectos tales como la motivación, concentración entre otros durante su proceso educativo y abre las puertas para que se siga investigando acerca esta problemática para su mejoramiento.





[bookmark: _Toc87037359]4.3 	Conclusiones.
     A partir de los objetivos trazados en esta investigación, se pueden llegar a las siguientes conclusiones de manera general:
     Con relación al objetivo dirigido a caracterizar sociodemográficamente de la población se puede señalar que fue mayoritariamente de sexo femenino y sus edades se ubican entre los 14 y 16 años. Por otro lado en la investigación que se realiza se determina la relación entre las habilidades de pensamiento y el rendimiento escolar de los estudiantes de noveno grado de la Institución Educativa Leónidas Acuña de Valledupar, en una muestra de 73 estudiantes, también se mencionan las dimensiones que se encuentran en  el  instrumento utilizado y  hacen parte del segundo objetivo relacionado con la descripción de las dimensiones pensamiento crítico, las técnicas de estudios, tiempo/lugar de estudio, motivación y concentración de la población de estudio.
     Es importante resaltar en la dimensión de pensamiento crítico, que la mayoría de los estudiantes manifiestan que algunas veces hacen uso de sus habilidades de pensamiento. Así mismo, se observa en la dimensión técnicas de estudio, algunas veces los estudiantes hacen uso de las técnicas y herramienta que permiten mejorar su proceso escolar, en la dimensión concentración, se encontró que el 58% respondió que algunas veces los estudiantes se concentran en la actividad que están realizando resaltando que el mayor porcentaje de la población objeto de estudio se les hace fácil hacer uso de la concentración.
     Por último, en la dimensión motivación se encontró que los estudiantes un 65% no tienen dificultad para hacerlo, es decir que la mayoría de los estudiantes se les hace fácil estar motivados y encontrar recursos que atribuyan en la misma para su proceso escolar. 
     Para dar respuesta al cuarto objetivo, se establece la correlación entre habilidades de pensamiento y los niveles de rendimiento escolar de la población objeto de estudio, con el estadístico de Spearman, por tanto, se encuentran en un rango de asociación negativa y un nivel de correlación positiva muy débil.
     Es de gran importancia como psicólogas en formación tratar temas como habilidades de pensamiento y rendimiento académico, ya que es un tema de gran utilidad para trabajar en procesos educativos, debido a que da una visión mas amplia de las necesidades no solo académicas si no personales de los estudiantes y así contribuir a que su proceso académico se lleve acabo de la manera más satisfactoria, mejorando su calidad de vida y bienestar estudiantil.  los resultados esperados no se encontraron de manera satisfactoria, se sugiere realizar investigaciones más amplias con relación a los temas habilidades de pensamiento y rendimiento académico
4.5 	Recomendaciones.
     Teniendo en cuenta los resultados obtenidos se recomienda:
A los estudiantes y la institución educativa.
     Establecer e implementar estrategias lúdicas (juegos de memoria, concentración y análisis) que generen hábitos que les permitan desarrollar habilidades de pensamiento crítico, motivación y concentración y así fortalecer las habilidades de pensamiento. 
     Generar espacios de lectura que contribuyan al desarrollo de competencias en habilidades de pensamiento.
     Realizar espacio de jornadas de ajedrez u actividades afines que contribuyen al desarrollo de la concentración, estrategia y el análisis.
     Generar espacios lúdicos donde se enseñe dentro del aula la realización de mapas conceptuales, mentales, resúmenes entre otras estrategias, útiles para mejorar sus estrategias de estudio.
     A el programa de psicología.
     Seguir con el desarrollo de investigación de habilidades de pensamiento y rendimiento académico que permitan contribuir a la profundización de la investigación.
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Habilidades de pensamiento y el rendimiento escolar de los estudiantes de noveno grado de la Institución Educativa Leónidas Acuña de la ciudad de Valledupar.

                                                          TEST HAPE – 1T
Nombre: ______________________________________________________________
	N°
	Reactivo
	Columna X
	Columna Y

	
	
	Frecuencia que lo haces
	Dificultas para hacerlo

	
	
	Siempre 
	Algunas veces
	nunca
	Fácil 
	Difícil
	Muy difícil

	1.
	Acostumbro hacer mapas conceptuales, esquemas o diagramas como apuntes durante las clases.
	
	
	
	
	
	

	2.
	Acostumbro a leer el índice y las partes más importantes antes de comenzar la lectura de un libro.
	
	
	
	
	
	

	3.
	Acostumbro a planificar el tiempo que le voy a dedicar al estudio y lo llevo a cabo.
	
	
	
	
	
	

	4
	Acostumbro tener un horario fijo para estudiar o hacer actividades académicas.
	
	
	
	
	
	

	5.
	Administro mi tiempo de estudio de acuerdo con lo que necesita el material a aprender
	
	
	
	
	
	

	6.
	Al estudiar relaciono lo que estoy aprendiendo con los conocimientos adquiridos anteriormente
	
	
	
	
	
	

	
7.
	Al estudiar un nuevo tema me doy cuenta que los conocimientos aprendidos con anterioridad me sirven mucho.
	
	
	
	
	
	

	
8.
	Al estudiar un tema acostumbro hacer esquemas del contenido, identificando las ideas principales y secundarias
	
	
	
	
	
	

	9.
	Al presentar un examen, comprendo lo que se me dice que haga. 
	
	
	
	
	
	

	10.
	Amplio la información recibida en clase, buscando otras fuentes sobre el mismo tema.
	
	
	
	
	
	

	11.
	Entiendo sin dificultad lo que el profesor me explica en el salón de clase.
	
	
	
	
	
	

	12.
	Aunque tengo problemas logro concentrarme
	
	
	
	
	
	

	13.
	Busco caminos alternativos para resolver problemas.
	
	
	
	
	
	

	14.
	Busco establecer analogías para comprender mejor un fenómeno o un tema.
	
	
	
	
	
	

	
15.
	Considero importante ponerle atención a las gráficas y a las tablas que aparecen en el texto cuando estoy leyendo.
	
	
	
	
	
	

	16.
	Considero mi estudio como algo realmente personal.
	
	
	
	
	
	

	
17.
	Considero mi tiempo de aprendizaje como digno de ser vivido con intensidad.
	
	
	
	
	
	

	18.
	Considero que lo que estudio tiene relación con mis intereses
	
	
	
	
	
	

	
19.
	Consulto el diccionario cada vez que no entiendo un término o tengo dudas de cómo se escribe.
	
	
	
	
	
	

	20.
	Me concentro sin importar sonidos, voces o luces.
	
	
	
	
	
	

	
21.
	Cuando leo un texto puedo reconocer las ideas principales y las ideas secundarias.
	
	
	
	
	
	

	
22.
	Para guiar mi estudio y prepararme para un examen, procuro imaginarme lo que me van a preguntar.
	
	
	
	
	
	

	23.
	Cuando preparo un examen, acostumbro comprender la información antes de memorizarla.
	
	
	
	
	
	

	24.
	Estudio en un lugar adecuado al realizar mis actividades académicas en casa.
	
	
	
	
	
	

	
25.
	Después de realizar una lectura acostumbro hacer esquemas, resúmenes, mapas conceptuales de la misma.
	
	
	
	
	
	

	26.
	El contenido de las materias que curso son interesantes.
	
	
	
	
	
	

	27.
	Busco que exista un equilibrio en los tiempos destinados para actividades recreativas, de estudio y de descanso.
	
	
	
	
	
	

	28.
	Estoy buscando constantemente nuevos retos y los cumplo.
	
	
	
	
	
	

	
29.
	Estudio para estar preparado en cualquier momento para contestar un examen.
	
	
	
	
	
	

	30.
	Estudio un tema consultando diferentes fuentes de información.
	
	
	
	
	
	

	31.
	Hago una lista de actividades académicas con fecha de entrega pues me ayuda a cumplir con ellas.
	
	
	
	
	
	

	32.
	Logro concentrarme en lo que estoy haciendo.
	
	
	
	
	
	

	33.
	Logro crear mis propias conclusiones de un tema visto en clase.
	
	
	
	
	
	

	34.
	Logro ejemplificar en ideas concretas, conceptos generales.
	
	
	
	
	
	

	35.
	Busco la manera de que los ruidos externos no impidan mi estudio.
	
	
	
	
	
	

	36.
	Logro poner atención a algo cuando existe mucho ruido a mí alrededor.
	
	
	
	
	
	

	37.
	Mantengo mi atención sin ningún problema durante toda la clase.
	
	
	
	
	
	

	38.
	Me intereso en conocer los planes de estudio de otras instituciones educativas del mismo grado que curso.
	
	
	
	
	
	

	39.
	Me mantengo algún tiempo estudiando aunque de principio no me concentro.
	
	
	
	
	
	

	40.
	Normalmente cuando estudio o realizo una actividad académica tengo a mi disposición fuentes de información como enciclopedias, diccionarios, acceso a Internet.
	
	
	
	
	
	

	41.
	Normalmente termino los trabajos, tareas y actividades a tiempo.
	
	
	
	
	
	

	42.
	Para enriquecer y ampliar lo que estoy aprendiendo, busco información que contradiga lo que dice mi profesor.
	
	
	
	
	
	

	43.
	Participó activamente en las propuestas de los profesores y compañeros.
	
	
	
	
	
	

	
44.
	Mi asistencia diaria a clases es muy importante para orientarme en mi proceso de estudio.
	
	
	
	
	
	

	45.
	Puedo comprender con claridad el contenido de lo que estudio.
	
	
	
	
	
	

	46.
	Puedo redactar con suficiente orden y claridad un trabajo académico.
	
	
	
	
	
	

	47.
	Resumo en pocas palabras lo que he leído.
	
	
	
	
	
	

	48.
	Mi rendimiento académico es bueno a pesar de que tengo problemas.
	
	
	
	
	
	

	49.
	Soy capaz de clasificar un conjunto de hechos o eventos.
	
	
	
	
	
	

	50.
	Soy capaz de encontrar alternativas para resolver un problema.
	
	
	
	
	
	

	51.
	Soy capaz de encontrar una semejanza o patrón en un conjunto de hechos o eventos.
	
	
	
	
	
	

	
52.
	Soy capaz de evaluar los efectos positivos y/o negativos de una situación o acción.
	
	
	
	
	
	

	53.
	Soy capaz de relacionar contenidos de distintas materias.
	
	
	
	
	
	

	
54.
	Participo en grupos de estudio para intercambiar puntos de vista sobre un tema.
	
	
	
	
	
	

	55.
	Suelo ponerme metas y cumplirlas.
	
	
	
	
	
	

	56.
	Suelo preguntar los temas que no entiendo al profesor.
	
	
	
	
	
	

	57.
	Suelo tomar notas de lo que dice el profesor en clase.
	
	
	
	
	
	

	
58.
	Me interesan temas culturales aunque aparentemente estén alejados de lo que tengo que estudiar.
	
	
	
	
	
	

	59.
	Tengo capacidad de seguir las explicaciones del profesor en la clase.
	
	
	
	
	
	

	60.
	Me gusta trabajar personalmente para profundizar en la comprensión de los contenidos de las materias.
	
	
	
	
	
	

	61.
	Tengo presente la bibliografía de libros, revistas y web que consulto.
	
	
	
	
	
	

	62.
	Trato de leer revistas y publicaciones referentes al tema que estoy estudiando.
	
	
	
	
	
	

	63.
	Trato de relacionar la nueva información con elementos de la vida cotidiana.
	
	
	
	
	
	

	64.
	Trato de relacionarme con profesionales de las áreas a las que pienso dedicarme en el futuro
	
	
	
	
	
	

	65.
	 Trato de solucionar mis problemas de estudio y aprendizaje en general.
	
	
	
	
	
	

	66.
	Utilizo todos los servicios que están a mi disposición dentro y fuera de mi Institución.
	
	
	
	
	
	

	67.
	Visito las exposiciones o eventos que tengan relación con mis estudios.
	
	
	
	
	
	

	
68.
	Cuento con papelería necesaria cuando estudio o realizo una actividad académica.
	
	
	
	
	
	

	69.
	Al contestar un examen organizo el tiempo de modo que me alcance a contestar todas las preguntas.
	
	
	
	
	
	

	70.
	Acostumbro a revisar mis notas de clase.
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Nivel de participación de hombres y mujeres




Mujeres	Hombres	0.53	0.47	

Nivel de participación segúnlas edades





14 años	15 años	16 años	0.50684931506849318	0.32876712328767121	0.16438356164383561	


Columna x	
Siempre	Algunas veces	Nunca	0.43835616438356162	0.5154109589041096	4.6232876712328765E-2	


Columna y	
Facil	Dificíl	Muy dificil	0.61900684931506844	0.33476027397260272	4.6232876712328765E-2	


Tiempo y lugar de estudio(frecuencia para hacerlo)

Columna x	
Siempre	Algunas veces	Nunca	0.44246575342465755	0.51506849315068493	4.2465753424657533E-2	


Tiempo y lugar de estudio(dificultad para hacerlo)


Facil	Dificíl	Muy dificil	0.5931506849315068	0.36438356164383562	4.2465753424657533E-2	


Técnicas de estudio(frecuencia con que lo hace)

Columna x	
Siempre	Algunas veces	Nunca	0.4497716894977169	0.51445966514459662	3.5768645357686452E-2	


Técnicas de estudio (dificultad para hacerlo)

Columna y	
Facil	Dificíl	Muy dificil	0.64535768645357683	0.32191780821917809	3.2724505327245051E-2	


Concentración(frecuencia con que lo hace)

Columna x	
Siempre	Algunas veces	Nunca	0.38082191780821917	0.57808219178082187	4.1095890410958902E-2	


Concentración (dificultad para hacerlo)

Columna y	
Facil	Dificíl	Muy dificil	0.5273972602739726	0.40547945205479452	6.7123287671232879E-2	


Motivación(frecuencia con que lo hace)

Columna x	
Siempre	Algunas veces	Nunca	0.50256849315068497	0.4571917808219178	4.0239726027397262E-2	


Motivación(dificultad para hecerlo)

Columna y	
Facil	Dificíl	Muy dificil	0.64982876712328763	0.30907534246575341	4.1095890410958902E-2	


Escala de valoración de evaluación de los estudiantes de la institución educativa Leonidas Acuña  

Escala de valoración 	0%
14%
42%
44%

Desempeño Superior  (4.5 a 5.0)	Desempeño Alto (4.0 a 4.4)	Desempeño Básico (3.0 a 3.9)	Desempeño Bajo (1.0 a 2.9)	0	10	31	32	
Número de estudiantes
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Institucion Educativa

LEONIDAS ACUNA

Resolucién de aprobacion No.00431 DEL 22 Noviembre de 2018
NIT: 824001517-1 - DANE 120001068691

EL RECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA LEONIDAS ACURA

CERTIFICA QUE:

NATALIA LUCIA JIMENEZ MARTINEZ, identificada con C.C 1065821551 y
EILEEN VANESSA OQUENDO OROZCO, idenificada con C.C 1.001.88.010,
estudiantes de Psicologia de la Universidad Popular del Cesar, participaron en la
aplicacion de las escalas evaluativas de test de habildades de pensamiento (HAPE-ITH)
y revisién de calficaciones del grado Novenos desde el dia 23 de junio hasta el 29 de
julio 2021, Estas actividades se aplicaron a noventa (90) estudiantes, Proceso realizado
desde la virtualidad debido a los lineamientos e la Resolucion 77 del 2 de junio de 2021
del Ministerio de Salud y Proteccion Social.

Dada en Valledupar alos 11 dias del mes de agosto del 2021
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